


Acceso al PDF completo dentro de esta web en la Seccion de
COLECCION INTERNACIONAL DE PEDGOGIA MESOAXIOLOGICA

Libros de la Coleccion Internacional de
Pedagogia Mesoaxiologica
J. M. Tourinan Lopez, Director,

Premio internacional Educa-Redipe,
(modalidad de Trayectoria profesional)
https://redipe.org/nosotros/premio-educa/

Pedagogia Mesoaxioldgica. Postulados y fundamentos
(ISBN: 978-1-957395-20-3)

Conocer areas culturales, ensefar areas culturales y educar CON las
areas culturales
(ISBN: 978-84-921846-0-6)

Estudiar, investigar e intervenir: A la busqueda de la capacidad de
resolucion de problemas del conocimiento de la educacion
(ISBN: 978-84-921846-1-3)

Pedagogia General como Teoria de la Educacion.
Una herramienta disciplinar al servicio del pedagogo
y del conocimiento de la educacion

(ISBN: 978-84-921846-2-0)

Componentes estructurales de la intervencion pedagégica vinculados a
la accion. (Agentes, procesos, producto y medios y principios
derivados)

(ISBN: 978-84-921846-3-7)

Conocimiento, objeto y método en la investigacion de
la educacion: (Objetividad del conocimiento, complejidad del objeto de
conocimiento y complementariedad de métodos). Frente a la
neutralidad, competencia para educar con valores

(ISBN: 978-84-921846-4-4)

Principios de educacién, principios de intervencién y principios de
metodologia de investigacion pedagégica. La Pedagogia general
(ISBN: 978-84-921846-5-1)

Actividad comun interna y externa y elementos estructurales de la
intervencion. Donde estd la educacion, desde la Pedagogia

Mesoaxioldgica
(ISBN: 978-84-921846-6-8)

Mas informacion:
http://dondestalaeducacion.com/
https://www.youtube.com/channel/UCzbNAzwFApNMViix5_HDz0w
REDIPE | Red Iberoamericana de Pedagogia



Libros de la Coleccion Internacional de
Pedagogia Mesoaxiologica
J. M. Tourinan Lopez, Director,

Premio internacional Educa-Redipe,
(modalidad de Trayectoria profesional)
https://redipe.org/nosotros/premio-educa/

Funcién pedagogica, competencia técnica y transferencia de
conocimiento. La perspectiva mesoaxioldgica
(ISBN: 978-1-951198-20-6)

Concepto de educacion y pedagogia mesoaxioldgica
(ISBN: 978-958-58492-6-6)

Concepto de educacién y conocimiento de la educacién. The
Concept of Education and the Knowledge of Education
(ISBN:: 978-1-945570-57-5)

Artes y educacion. Fundamentos de pedagogia mesoaxiologica
(ISBN: 978-84-9745-451-3)

Educar con las artes. Pedagogia general y aplicada a la
construccion de las artes como dambito de educacién
(ISBN: 978-1-945570-42-1)

Desarrollo civico, sentido intercultural de la educacion
y convivencia cualificada y especificada
(ISBN: 978-84-9745-994-5)

Pedagogia mesoaxioldgica y construccién de ambitos de
educacion. La funcién de educar
(ISBN: 978-1-951198-91-6)

Pedagogia y educacion, en perspectiva mesoaxiologica.
Cuestiones conceptuales
(ISBN: 978-1-957395-34-0)

Pedagogia y educacion, en perspectiva mesoaxioldgica.
Cuestiones actuales
(ISBN: 978-1-957395-36-4)

Pedagogia y educacion, en perspectiva mesoaxiologica.
Cuestiones aplicadas
(ISBN: 978-1-957395-41-8)

Mas informacion:

http://dondestalaeducacion.com/
https://www.youtube.com/channel/UCzbNAzwFApNMViix5_HDz0w
REDIPE | Red Iberoamericana de Pedagogia



Coleccion Internacional de Pedagogia Mesoaxioldgica (Libro 7)
http://dondestalaeducacion.com/

Titulo original:
Principios de educacion, principios de intervencion y principios de investigacion
pedagodgica. La Pedagogia General

Autor: José Manuel Tourinan Lopez
Catedratico de teoria de la educacién. Profesor emérito.
Universidad de Santiago de Compostela

ISBN: 978-84-921846-5-1

1° edicion: Santiago de Compostela, noviembre de 2023.
(Ediciéon nueva basada en el contenido del libro de 2016 C-28-2016)

© Jmtl, 2023
© José Manuel Tourifian Lopez, 2023, 1° edicion.

Adaptacion de PDF a formato libro:
Agencia Gréfica. Santiago de Compostela

Cualquier forma de reproduccion, distribucién, comunicaclOn publica o transformacion
de esta obra solo puede ser realizada con la autorizacion de sus titulares, salvo excepcion
prevista por la ley. Dirijase a CEDRO (Centro Espafol de Derechos reprograficos,
www.cedro.org) si necesita fotocopiar o escanear algun fragmento de esta obra.

Queda prohibida, salvo excepcidn prevista en la ley, cualquier forma de reproduccion,
distribucién, comunicacién publica y transformacién de esta obra sin contar con
autorizacién de los titulares de la propiedad intelectual. La infraccién de los derechos
mencionados puede ser constitutiva de delito contra la propiedad intelectual (arts. 270 y
ss. del Codigo Penal).

Impreso en Espana - Printed in Spain

José Manuel Tourifian Lopez (edicion de 2016):

Pedagogia general. Principios de educacién y principios de intervencion pedagogica
ISBN: 978-84-944007-2-8

Deposito Legal: C-28-2016

Texto de la edicion de 2016 registrado como propiedad de José Manuel Tourifian Lopez
en el Registro General de la propiedad intelectual con nimero de asiento
03/2015/1056. Santiago de Compostela

Magquetacion y disefio 1¢ edicion de 2016: BelloyMartinez
Imagen de la cubierta 12 edicion de 2016: freepik.com
Distribucion 1? ediciéon de 2016: BelloyMartinez

Resuelto el contrato y derechos sobre 12 edicion contratados con BelloyMartinez el 23 de
noviembre de 2020
Impreso en Espaiia - Printed in Spain



Indice del contenido

v

TNAICE Al CONMEENTAD . 1vvrreerreerereeeeeeseee e eeees s seeeee e eeeeseesess e ses s seseessseess e ses e sseesssesseeseseseees VII
Introduccion del 1ibro editado €0 2016.......veeveeeeieereeeereeereeeeee e ereseeseseesesaeeseesenns XVII
Introduccion del libro editado €n 2023.......cooeoeeoioooeoeeeeeeeeeeeeee e eeeeeesneeessssnseeens. XKL

Capitulo 1

Objetividad y saber. A la bisqueda de criterios
de definicion de educacion: de la etimologia al significado

L1 INETOUCCION .o 3
1.2, Laobjetividad y el acuerdo intersubjetivo como reglas para el significado..................... 4
1.2.1.  Entender el sistema conceptual como copia del sistema real
€5 Una concepeion SIMPLISLA .......ccc.vviriiiiiiee e 4
1.2.2. Entender el sistema real como reproduccion del sistema mental
es una concepcion idealista y eSCEPUCA ..o 6
1.2.3.  Las reglas de correspondencia publica entre simbolos y acontecimientos
son necesarias para determinar los significados ...........cccoooorvrviniiniiniinininin, 9
1.2.4.  El papel de la carga tedrica en las observaciones es incontestable ............................ 10
1.2.5.  Elacuerdo intersubjetivo “a priori” no es garantia de racionalidad .............c............. 13
1.2.6.  Postulados basicos del acuerdo intersubjetivo ...........ccooovviviiivieiiirieiees 15
1.3, Necesidad general del analisis conceptual de los términos del discurso pedagogico ...... 16
1.3.1.  Funciones basicas del analisis teorico de los términos del discurso ...............c......... 17
1.3.2. Generar conceptos propios y tomar prestados los de otras disciplinas ..................... 18
1.3.3. Conceptos propios frente a opinionitis pedagogica.............ccovrverirririrniinrinrienn. 21
1.34.  Significado y “objeto significado” no son lo mismo: rigor légico,
significatividad y homogeneidad de Criterios............ocoooovioiiiiiiioiioiiiee, 22
14, Acercamiento etimologico al término ‘educacion’ ...................... 25
14.1.  Tradicion y modernidad no concuerdan en la etimologia.... 25
14.2.  Laetimologia se vincula a educare y educationem ................cccccovceeovoronioiconoinionnnn, 26
1.5 Antinomias pedagogicas como forma de ceguera paradigmatica
desde la contraposicion del sentido etimol6gico ............ccoooiiviiiiciiniiiciiicicc, 27
1.5.1.  El pensamiento antindmico se postula como categoria real............cccccvvviivrinirnian. 28
1.5.2.  El pensamiento antinémico es propicio a afirmaciones que contienen
lemas educacionales.............cooiiiiiiiiiic e 30

1.5.3.  El pensamiento antinémico adolece de ceguera paradigmatica.............ccccocoverieniene 34



VIl JosEé MANUEL TOURINAN

1.6.  Definiciones, saber y conceptos debatibles...............cc.oocoiiiiiiiiiiiii, 36
1.6.1.  Tener idea de algo, discernir su aspecto, es saber en sentido débil ............................ 36
1.6.2.  Saber es definir, es clasificar rasgos ..o 37
1.6.3.  Saber, en sentido pleno, es entender ...........coovvieriiriiiioriiee e 39
1.64. Definiciones denotativas, expositivas y cientificas operacionales .. 39
1.6.5.  Conceptos debatibles y analisis del lenguaje 40
1.6.6.  Definiciones generales estipulativas, descriptivas y programaticas.................c......... 41
1.7 Alabusqueda de criterios de definicion de educacion.............ooovvovvrvieiiviinrieniinns 44
1.7.1.  Criterios vinculados al uso comun del término educacion................coccvvvinvinrnne. 44
1.7.2.  Criterios vinculados a las actividades que se realizan en educacion. 50
1.7.3.  La funcion simbélica genera metaforas, no criterio de significado.... 60
1.8.  Consideraciones finales: Necesitamos saber donde encontrar los criterios
de definicion real de edUCACION...........cooiiiiiiiiii 65
Capitulo 2
Conocimiento de la educacion y mentalidad pedagdgica. Principios de
realidad y normatividad frente a la neutralidad
210 INEEOAUCCION .o 75
2.2, Principios de metodologia de investigacion y principios
de investigacion PedagogiCa.............oocoiiiiiiiiiiiiiii e 76
2.2.1.  Metodologia, métodos de ensenianza y métodos de investigacion ... 77
2.2.2. Principios de metodologia de investigacion ..............cccovvinioioiiioiiiieiecee 80
2.2.3.  Principios de investigacion pedagogica.............cccooiviriiioiiniiiniiioiiic e 82
224 Ambito de realidad, ambito de conocimiento y conocimiento
disciplinar del ambito...........cocooovviiiinnins 86
2.3, Conocer, ensefiar y educar son tareas diferentes 89
2.3.1.  Conocer dareas culturales se distingue de enseniar areas culturales y
de educar con dreas Culturales............oooooviriiiiiiece e 90
2.3.2.  El conocimiento de areas culturales no es el conocimiento de la educacion.............. 93
2.33. Lano distincion y la confusion tiene consecuencias negativas en
la competencia profesional ... 95
2.34. Ladistincion tiene efectos positivos en la identidad de los profesionales de
la educacion, en la funcion pedagogica y en las finalidades ..o 96
24.  Modelos de evolucion del conocimiento de la educacion:
La vinculacion paradigmatica de 1as COITIeNtes ...........ccocoivininiiiiocoiniiiciccen, 99
24.1. Modelos Bibliométricos y Lingtiisticos 104
24.2. Modelo Tradicional de Evolucion del Conocimiento de la Educacion........................ 105
24.3.  Modelo de Crecimiento del Conocimiento de la Educacion ..............cccovviiicnne. 107
244.  Corrientes del conocimiento de la educacion ..., 108
24.5.  Derivacion del conocimiento pedagégico y pluralidad de
investigaciones te0ricas en 1as COITIeNLES. .........ovvvieriiieiiece e 111
24.6.  Relacion teorfa-practica en las corrientes del conocimiento de la educacion 114
247,  Generacion de mentalidades pedagogicas y corrientes del conocimiento
de 1@ @AUCACION ... 118
2.4.8.  Los cuatro componentes vinculados a la mentalidad pedagogica....................... 122
2.5.  Realidad y normatividad frente a neutralidad. El conocimiento de la educacion y
la no neutralidad del estudio cientifico de la educacion.... 124
2.5.1.  Elneutralismo ingenuo no existe.............cccoocerirrerrernnnnnn, 125

2.5.2.  Elsupuesto dogmatico de la neutralidad no es el ciencismo .........c.ccccoovvvcirvnrnnnn 126



PRINCIPIOS DE EDUCACION, PRINCIPIOS DE INTERVENCION Y PRINCIPIOS DE METODOLOGIA DE
INVESTIGACION PEDAGOGICA. LA PEDAGOGIA GENERAL

2.53. Lalogica interna de la neutralidad diferencia entre eleccion de

la actividad cientifica y neutralidad de la actividad cientifica.............ccccccovvrriiiinnn. 127
2.54. Latesis de la neutralidad no es ciencismo, se postula como
neutralidad intrinseca del contenido de la clencia................ccooooooii 129
2.55.  Tipos de neutralidad intrinseca en el estudio cientifico de la educacion
y de neutralidad externa en la tarea eduCativa..............ccocovoriirieriiniiece s 130
2.5.6.  Delimitacion general de la tesis de la neutralidad 132
2.5.7.  Tesis de la neutralidad intrinseca axiologica. Supuestos y Critica..........c.ccoevverneee. 133
2.5.8.  Tesis de la neutralidad intrinseca técnica. SUpUeStos y CIitica........ocovvorvricirirnien. 140
2.59. Tesis de la neutralidad intrinseca moral de la investigacion cientifica.
Supuestos, critica y pérdida de significado ...........ccoovviiiiiiiiii 147
2.6.  Consideraciones finales: Realidad y normatividad SON principios
N 1@ INLETVEIICIONL ....o.. i 151
Capitulo 3
La Funcion pedagdgica: Identidad, diversidad y especificidad son
necesarias para Forjar competencias adecuadas para educar
310 IRTOAUCCION «.i e 157
3.2.  Elsignificado de la funcion pedagogica .............cccooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 158
3.2.1.  Identidad y especificidad de la funcién pedagogica 160
3.2.2. Diversidad de la funcion pedagogica ...........coocororiiiriiioiiinicsc e 161
3.2.3.  Complementariedad respecto del sistema educativo y formacion compartida
en las funciones pedagogiCas...........oovviiiieiiece e 164
3.2.4.  Necesidad de no confundir funcion pedagogica, habilitacién profesional
y promocion de carrera profesional ............ccccooiiiiiiiin e 170
3.3.  Andlisis del caracter especifico de la funcion pedagogica ..o, 172
3.3.1.  Lafuncion pedagogica entre la experiencia practica, la utilizacion de principios
y la generacion de Principios ............coccovioiiiiiiiiiie e 173
3.3.2.  Objeciones, desde la perspectiva de la practica, a la necesidad
del conocimiento especializado de la Pedagogia para la funcion pedagogica ............ 178
3.3.3.  Construccion de hechos y decisiones pedagogicas 183
3.34.  Lacondicion de experto en los especialistas de la educacion ..., 187
3.3.5. Frente al modelo dual, relacion teoria-practica..............cooovovieiiiiieiiii 192
34.  Funcion pedagogica y corrientes del conocimiento de la educacion ..................ccccce..e. 197
34.1.  Consideracion de la funcion pedagogica en la corriente marginal
del conocimiento de 1a €dUCACION ..........covoviioiiiiiii s 200
34.2. Consideracion de la funcion pedagogica en la corriente subalternada
del conocimiento de 1a edUCaCiON..............cooiiiiiiiiiiic 203
34.3. Consideracion de la funcion pedagogica en la corriente auténoma
del conocimiento de 1a edUCACION ..........c.vveviioiiiiic s 210
344,  Lafuncion pedagogica exige generar principios de accion ..o, 213
3.5.  Competencias para ensefiar y competencias para educar,
un nuevo reto de 1a pedagogia .........ocoovviiiiiii e 218
3.5.1.  Competencias clave, competencias basicas y competencias profesionales:
la polisemia conceptual...........c.occoviiiiiiiiii e 219
3.5.2.  Unnuevo concepto, un cambio normativo, una nueva mentalidad 226
3.5.3. Paraeducar, competencias adecuadas a las actividades internas del educando......... 231
3.6.  Consideraciones finales: Especificidad, especializacion y competencia
son principios de la INerVeNCION ..........c..viiriiriiiiiii s 241



X| JostE MANUEL TOURINAN

Capitulo 4

Profesionalizacion y autoridad institucionalizada son principios basicos
de ejercicio y fFormacion para la intervencion pedagégica

410 INETOAUCCION .. 247
4.2, Laimagen social de la pedagogia no es buena ..............cc.cccoocovoieiiiniiinini, 248
4.2.1.  Estatus atribuidos y estatus adquiridos ..........cccccooiviiioiiniiiiniioices 250
4.2.2.  Estimacion social del conocimiento del ambito, estimacion social del
ambito de conocimiento y estimacion social de la ocupacion...........ccocvveeivninnnn. 250
4.2.3.  Especificidad, especializacion y competencia como fundamento de la estimacion ... 252
4.24.  Hay que relacionar imagen social y respuesta a necesidad social .............ccccccceenei. 255
4.2.5. Objeciones a la relacion entre imagen social de la pedagogia y necesidad social
de calidad de edUCACION...........ooiviieiiic e 256
43.  ldentificacion conceptual del principio de profesionalizacion.
Hacia la Europa de 1as profesiones .............ccccoooioiiioiiiiiiiiiiieeee 259
43.1.  Profesionalizacion y profesionalismo. Caracteristicas definitorias de profesion........ 260
4.3.2.  Agentes del proceso de profesionalizacion.............cccocovvviiiiiioiiioiis e, 203
4.3.3.  Dimensiones de la profesionalizacion...............cccooovrviiioiiiinie, 264
434. Laprofesionalizacion como principio del sistema educativo ................cococovrrininnn. 264
4.3.5. Profesionalizacion “en” y “del” sistema y empleabilidad 266
4.3.6.  Profesionalizacion no es funcionarizacion, ni garantia de puesto de trabajo............. 269
44, Exigencias de la profesionalizacion como principio del sistema educativo..................... 270
44.1. Laprofesionalizacion se convierte en indicador de calidad del sistema educativo..... 271
44.2.  Laprofesionalizacion se convierte en objetivo terminal del sistema......................... 271
44.3. Laprofesionalizacion exige no confundir sistema escolar y sistema educativo.......... 272
444. Laprofesionalizacion exige aplicacion coherente a todos los niveles del sistema....... 273
44.5. Laprofesionalizacion exige vincularse al logro de educacion de calidad................... 275
44.6. Laprofesionalizacion exige especificidad, especializacion y competencia
en la funcion, N0 CULTPO TIICO ... v 276
4.5.  Andlisis de alternativas institucionales de formacién de especialistas
en funciones PedagigiCas. .......coovoiioiiiiiiiiieee e 279
4.5.1.  Elmodelo de Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion para
la formacion de especialistas en funciones pedagogicas .............cccoovviviricriinnnnn. 282
4.5.2.  Elmodelo de Facultad de Educacion para la formacion de especialistas
en funciones PedagigiCas ..............ocooiiiiiiiiiiiiee e 284
4.5.3.  Elmodelo de Facultad de Pedagogia para la formacion de especialistas en
funciones PedagogiCas ..........ovviiiiiieriieie e 287
4.54. Latoma de posicion respecto de la denominacion de los centros de formacion
de los especialistas en funciones pedagogicas.............ocovviviiiiiiiiniieiieiieeee 289
4.6.  Crisis de universidad, posicionamientos estratégicos y orientacion institucional
de los recursos de investigacion y formacion................coooooiiiiiiioiioiecee, 292
4.6.1.  Crisis de la universidad, extension universitaria e iINNOVACION ..............coccoovevveernnn.. 208
4.6.2. Posicionamientos estratégicos, escenarios de extension universitaria y
ejes de innovacion vinculados a la educacion ... 303
4.6.3.  Regionalizacion de la politica de IDTi .......ccvoiioiiiiiiee e 307
4.64. Ladiferenciacion de las politicas de IDT .......cc.cocoviiiieiioiniieiiee e 308
4.6.5.  Universidad, investigacion e innovacion: la ciencia como cuestion de estado ........... 310
4.0.6.  Elénfasis en el desarrollo tecnologico, no es dar la espalda financieramente
@18 AOCENCIA ..o 315
4.6.7.  Universidad y preparacion profesional: cualificaciones, competencias
y atribuciones profesionales.................oocooiiiiriiii 317

4.7.  Consideraciones finales: La autoridad institucionalizada es principio de intervencion...... 321



PRINCIPIOS DE EDUCACION, PRINCIPIOS DE INTERVENCION Y PRINCIPIOS DE METODOLOGIA DE

INVESTIGACION PEDAGOGICA. LA PEDAGOGIA GENERAL (X1

Capitulo 5

La relacion educativa estda determinada por el caracter
de la educacién desde la complejidad objetual.
La libertad compasiva es principio de intervencion

510 TRIOAUCCION ..o 329
5.2.  Larelacion educativa es un concepto con significado propio y
es distinta por finalidad y significado ............cccooooiiioiiiiii 330
5.2.1.  Larelacion educativa es distinta porque asume los criterios de uso comun y
de finalidad en su significado ...........ccooiviriiiiiiiii 332
5.2.2.  Larelacion educativa 10 S0l0 €S CONVIVII ... 334
5.2.3.  Larelacion educativa no solo es comunicar-.. 338
5.24.  Larelacion educativa n0 s0lo es Cudar...........cocoviiiiiiciinioiiiicc e 342
5.2.5. Larelacion educativa es relacion y no se resuelve en pares antinomicos
0 CON PEeNSAMIENtO MELAOTICO ... .vvviiiiiiiiieicee s 346
5.3.  Complejidad objetual y caracter de la educacion: la exigencia de la definicion real
en la relacion eduCatiVa ..........ocooiiiii 350
5.3.1.  Larelacion valor-eleccion (caracter axiologico de la educacion) ..o, 360
5.3.2.  Larelacion valor-obligacion (caracter personal de la educacion) ..., 362
5.3.3. Larelacion valor-decision (caracter patrimonial de la educacion) .. 366
5.34. Larelacion valor-sentimiento (caracter integral de la educacion) 370
5.3.5.  Larelacion valor-pensamiento, vinculando ideas y creencias
(caracter gnoseoldgico de la educacion)..........ccoovvviiriiiciiiieee s 379
5.3.6. Larelacion valor-creacion, vinculando lo fisico y lo mental
(caracter espiritual de la educacion) ............ccccocovviiiiiiiiii 387
54.  Larelacion educativa se identifica con la interaccion que establecemos
para realizar la actividad de edUcar..............ocooooiiiiiiiiiii 395
54.1.  Larelacion educativa es un ejercicio de libertad comprometida y
una actividad responsable ... 397
54.2. Larelacion educativa relaciona libertad y educacion ..., 400
54.3. Libertad y educacion son extremos no antagonicos implicados
en 1a relacion edUCALIVAL ........coo.ioiiii e 401
54.4. Educacion ‘de’ la libertad exige educar ‘en’ y ‘para’ la libertad..............cccoooceniiiien. 402
5.5.  Libertad, educacion y valores frente a neutralidad de la tarea...............cccoovvveiiiirrnne, 405
5.5.1.  Diferencia entre neutralidad de la tarea y neutralidad
del estudio cientifico de 12 @dUCACION ..o 406
5.5.2.  Improcedencia del neutralismo axiologico y técnico en la tarea educativa................ 407
5.5.3.  Implicacion ciencista de la neutralidad de la tarea ............ccccoccoooiviiiniiicinn, 408
5.54.  Critica de la neutralidad de la tarea derivada del ciencismo...........ccccccooceviriniinan. 409
5.5.5.  Laneutralidad de la tarea educativa siempre se eXterna.............ccoocovvrrerrirrnrnnans 410
5.5.6.  Argumentacion tedrica frente al neutralismo eXterno..............occoooviriririinninn, 412
5.5.7.  Contradicciones del neutralismo externo en la practica ............ccccocovororiocionieninninn. 413
5.5.8.  El compromiso responsable marca la relacion libertad-educacion
frente a la neutralidad...........o.oooiviiiiiiiii s 415
5.6.  Consideraciones finales: La libertad y la compasion son principios de intervencion ...... 418
Capitulo 6
Agentes de la educacion, sentido pedagdgico de la educacion que
cualifica el significado y explicacion de la intervencion pedagdgica
0.1, IRTOQUCCION ..o 425



Xll] José MANUEL TOURINAN

0.2.  Valores constitucionales como marco de garantia juridica y social de la actuacion
de los agentes de la €dUCACION ........c..coiiiiiiiiiiii e, 428
6.2.1. Laeducacion es un problema de responsabilidad compartida y derivada................. 432
6.2.2. Los valores constitucionales como marco de garantia juridica y social
para la responsabilidad compartida.............cccocoiiiiiiiiinii 434
6.2.3. Ladistincion derecho “a” y “de” la educacion ..............ccocovviioiiiiiiiii 436
0.24.  Responsabilidad juridicamente compartida 439
0.2.5.  Responsabilidad socialmente compartida............c..cccovivvieiiiriiriieiiiees 440
0.2.6. Prestacion de servicio ptblico no es ptblica intromision en el derecho de cada uno ... 443
0.2.7.  Laencrucijada pedagogica de la legislacion............cccooooooiiiviiiiinii 445
6.3.  Decision moral, decision politica y decision técnica. Relaciones y responsabilidad
del profesional en 1a INEIVENCION ..........ooovoiiiiiiieii e, 448
6.3.1. Laracionalidad en la toma de decisiones: decisiones técnicas,
decisiones morales y decisiones POLtiCas. ...........cccoooieeiiiiiiiieiece, 450
0.3.2.  Relacion decisiones técnicas, politicas y morales.. 453
0.3.3.  Metas sociales y responsabilidad profesional................ccocoviviiniiniii 457
04.  Identificacion de procesos de explicacion en la intervencion pedagogica ....................... 459
64.1.  Conexiones nomicas, conexiones programadas y conexiones intencionales ... 460
6.4.2.  Explicaciones causales, cuasi-causales, cuasi-teleologicas y teleologicas................... 463
0.4.3. Laexplicacion de la accion no es completa en lenguaje de acontecimientos.............. 465
0.4.4.  Explicacion causal y explicacion intencional-teleologica de la intervencion pedagogica.. 471
0.5.  Intervencion pedagogica, accion del educador y del educando y conformacion
de determinantes de conducta del alumno...............cccocooiiiiiiiiiii, 478
6.5.1.  Intervencion pedagogica y determinantes de la conducta.............cccovvvvrricciinnnnnnn 482
0.5.2.  Accion intencional y acontecimientos involuntarios y espontaneos.................c......... 484
6.5.3.  Utilidad pedagogica de acontecimientos especificos de
explicaciones cuasi-causales y teleonomicas en el alumno ..., 486
6.54. Incompatibilidad de intervencion pedagogica y conducta
coactiva-intimidatoria del profesor sobre el alumno.............cccooveivviiiinn 487
6.5.5. Intencionalidad pedagogica y presencia de intencionalidad educativa en el alumno.... 494
0.5.6. Agentes, intencionalidad educativa y procesos educativos ..............ccccoevosiivicininn. 496
6.6.  Elsentido pedagogico de la educacion como vinculacion entre el yo, el otro
y 10 0tr0 en €ada acto eAUCALIVO. ............ovvviiiei e 500
6.6.1.  Elsentido de la educacion estd marcado en cada territorio ............cccovovvvierorcinircnnne. 504
0.6.2.  Elsentido de la educacion converge en la formacion para
la convivencia como desarrollo civico de la diversidad............ccccocoovivviiiiicinnnnnn, 507
0.6.3.  Elsentido de la educacion se hace orientacion formativa de desarrollo civico .......... 511
0.7.  Consideraciones finales: Actividad y control son principios de intervencion.................. 516
Capitulo 7
Procesos formales, no formales e informales de educacién.
La escuela entre la permanencia y el cambio y la orientacion
Formativa temporal de convivencia planetaria
71 TATOAUCCION ... 525
7.2.  Analisis conceptual de los procesos educativos ‘formales’, ‘no formales’
e ‘informales’ de 1a edUCACION. ............oooiiiiiiiiiiiii e, 526
7.2.1.  Necesidad general del estudio teorico de eStos terminos.............coccovvvrririeriinrnnnn. 526
7.2.2.  Los términos formal, no formal e informal se predican de
los procesos de heteroeducacion..............coovcviiiiiiiiiiece e 529



PRINCIPIOS DE EDUCACION, PRINCIPIOS DE INTERVENCION Y PRINCIPIOS DE METODOLOGIA DE
INVESTIGACION PEDAGOGICA. LA PEDAGOGIA GENERAL

7.2.3.  Definicion originaria de los términos ‘formal’, ‘no formal’ e ‘informal’

en relacion con educacion...........cc.ccooiiiiioiioiiiii 532
7.24.  Caracter restivo de la definicion originaria de los términos.......... 534
7.2.5.  Violacion del uso logico de la particula ‘no’ y de la particula ‘in’ 535
7.2.6. Redefinicion de ‘informal’ en procesos de educacion. Justificacion de
la diferencia entre la especie “informal” y las dos subespecies “formal y no formal”.... 538
7.2.8.  Redefinicion de ‘formal’ y ‘no formal’ en procesos de educacion. Justificacion
de la diferencia entre las dos subespecies ‘formal’ y ‘no formal’ ..o, 543
73.  Laescuela entre la permanencia y el cambio. la orientacion formativa temporal .. 547
7.3.1.  Laescuela tiene un lugar propio en la educacion.............ccccccocvnonioiionnninne, 552
7.3.2.  Educar, ni es escolarizar, ni se produce en un vacio socio-economico ...................... 553
7.3.3.  Preguntas permanentes y respuestas Cambiantes ...........ccoocovrrrnrnnrinieriionionins 554
7.34.  Elsistema educativo ya estd definido en las leyes como un sistema para educar.
No es revolucion, es reforma y orientacion formativa temporal.... 559
7.3.5.  Presupuestos pedagogicos de la descentralizacion .............cccoovverivrinnnne. 561
74.  Laracionalizacion de la oferta educativa como oferta cultural y de innovacion.............. 567
74.1.  Cultura, civilizacion y educacion. Aproximacion a la interrelacion desde la polisemia ... 568
74.2.  Lapropuesta glocal: ni localismo, ni globalismo;
una convivencia ciudadana planetaria..............c.ccocoooivioiniioiiiiiinc 572
74.3.  Criterios de racionalizacion de la oferta cultural 582
7.5. La orientacion formativa hacia la convivencia planetaria, como consecuencia
de la relacion conocimiento-educacion-desarrollo-INNOVACION ..........ccccoovvrrrrvvvveccciiicssecee 603
7.5.1.  Unanueva dimension del desarrollo civico y un escalon en
la formacion para la convivencia ciudadana planetaria..............ccoocovoevieiioiiinn, 604
7.5.2. Hablar de convivencia ciudadana planetaria es comprometerse con la suma,
110 COM LA TESLAL ..o 606
7.5.3.  LaEducacion para el desarrollo de los pueblos es un derecho de cuarta generacion..... 608
7.54. Larelacion educacion-desarrollo-innovacion exige educar con
la sostenibilidad, el consumo y el emprendimiento...........ccccoovceviiviivicinnninn, 611
7.6. Consideraciones finales: Direccionalidad y temporalidad son principios de intervencion 618
Capitulo 8
El producto en la educacion: Finalidades, significado, concepto y
principios derivados; la construccién de ambitos de educacion
8.1 INITOAUCCION ..o 625
8.2.  Ambigtiedades en el lenguaje de las finalidades.............ccccocoooiiiiiii, 627
8.2.1.  Ambigtiedad como OCUILACION .........ovvuiieiiici s 627
8.2.2.  Ambigiiedad cOmO POLSEIMIA ........uvvoeririirise s 628
82.3. Ambigtiedad como subjetividad ...........coorviieriiiiiriiiiier s 629
8.24.  Ambigtiedad como diversidad de expectativas socio-culturales 630
8.3.  Significado del concepto de finalidades .................ccocooiiiiiiiiiiii 633
8.3.1.  Los fines son valores elegidos, vinculados al caracter axiologico de la educacion......... 633
8.3.2.  Los fines son constantes de las conductas propositivas intencionales........................ 635
8.3.3. Los fines no son criterios de decision externos al sistema, sino engendrados
en el SISLeMA IS0 ... 644
84. Carécter, sentido, significado, concepto de educacion, orientacion formativa temporal
Y Principios de @AUCACION .........oiiriiiiiiicie s 646
84.1.  Elcaracter deriva de la complejidad objetual y determina
el significado real de ‘edUCACION .........covvviiiii e 647
84.2. Elsentido deriva de la vinculacion entre el yo, el otro y lo otro y
cualifica el significado de ‘eduCACION ...........cociiiiiiiii 653

o



XIV/| José MANUEL TOURINAN

84.3. Elsignificado de ‘educacion’ como confluencia de criterios de definicion................. 657
8.4.4. Elconcepto de ‘educacion’ como confluencia de significado y
orientacion formativa temporal............coocovioiiiiiii e 659
84.5. Los principios de educacion derivados del caracter y del sentido de la educacion........ 662
8.5.  Dimensiones generales de intervencion, ambitos de educacion y arquitectura curricular........... 664
8.5.1.  Latriple acepcion técnica del area cultural como ambito
de @AUCACION ... 665
8.5.2. Transformar areas culturales en ambitos de educacion es
una nueva encrucijada del sistema educativo ............ccccooevoiiiiiiniiniiiiiinee, 671
8.5.3. Las dimensiones generales de intervencion se vinculan a la actividad del sujeto,
no son areas de experiencia cultural, ni ambitos de educacion ...............cccccovvrnnnn. 676
8.54.  Educacion de las dimensiones generales de intervencion ..............cccocevovviniecnnnne. 683
8.5.5. Elejemplo de la Educacion de la afectividad (de la sensibilidad al sentimiento)
como educacion de una dimension general .............ccoovieiiioiiini 689
8.5.6. Elreto de la arquitectura curricular es integrar el concepto de ambito de
educacion al hacer el disefio eduCativo ............cccooviioiniiiciiiiiii 696
8.6.  Educar con valores: una competencia profesional insoslayable e irrenunciable . 702
8.6.1.  Educar con valores: una necesidad inexorable................cccccooiiiiviiniiniiniiiini 702
8.6.2. Posibilidad de educar con valores............ooovooiiiviiiiiie e 704
8.6.3.  ‘Educar CON valores’ exige construir el ambito de educacion correspondiente
y ‘educacion en valores’ es una disciplina de la arquitectura curricular ............. 712
8.7 Consideraciones finales. Significado y finalidad como principios de intervencion 718
Capitulo 9
Los medios educan. Oportunidad y organizacién como principios de
intervencion para la construccién de dmbitos de educacion
0.1 INETOAUCCION .. 723
9.2.  Medios y actividad. Valor pedagogico de los medios.............cccccoorciiiiiins 726
9.2.1.  Lalibertad, accion y medios: positivos, negativos, internos y externos ... 726
0.2.2.  Medios, TeCUTS0S 0 INSITUMEIIIOS ... .. ..o eeee e 729
9.2.3.  Los medios educan, se ajustan a la finalidad y no son neutrales................cc.....c....... 731
9.24.  Los medios se ajustan a la actividad del sujeto y al concepto de educacion............... 735
9.2.5. Latipologia de los medios de la educacion es compleja y no es univoca,
pero se vincula a la actividad.........ccoooviiiiii 740
9.3.  Premios, castigos y deberes como recursos pedagogicos.............coooivininiiviiiniinininnnn. 744
9.3.1.  Premios y castigos entre la costumbre y la ley en la educacion................cccccocveciinnee 745
9.3.2.  Premios y castigos: entre la necesidad y la determinacion personal,
la vinculacion programada ..o 747
0.3.3.  Los deberes: entrenamiento, fijacion habitual
y vINCulacion CUASICAUSAL ...........oooiiiieiii e 752
94.  Los nuevos medios no son solo un medio: la experiencia digital
y mediatica como ambito de educaCiON .............oocoviiiiiiiiie 756
94.1. Lacompetencia digital y mediatica es instrumento
y meta de la educacion electronica (e-EAUCACION) ........c.oooviviicriioiiieece 759
94.2.  Los nuevos medios: valorar y elegir con criterio de definicion..............ccccccooev.e. 764
94.3. Tecnologia digital y condicionantes del éxito: desmitificar la perspectiva TIC.......... 771
944.  Orientaciones de estrategia: tecnologias digitales y formacion continua.................. 777
94.5. Laeducacion electronica como ambito de educacion
(e-Educacion o educacion de la competencia digital y mediatica)............ccccoovvrnnne 784
9.5.  Consideraciones finales: Organizacion y oportunidad como principios de intervencion ... 789



PRINCIPIOS DE EDUCACION, PRINCIPIOS DE INTERVENCION Y PRINCIPIOS DE METODOLOGIA DE

INVESTIGACION PEDAGOGICA. LA PEDAGOGIA GENERAL (XV

Capitulo 10

Estudiar, investigar e intervenir: Vamos del método al modelo,
a traveés del programa y con mirada pedagdgica, para llevar
a efecto el disefio educativo

10.1.
10.2.

10.3.

10.4.

10.5.

10.6.

10.7.

TNETOUCCION ...
Delimitacion técnica de “estudiante”..............cocooiooiiiiiiiiiniie
10.2.1. Delimitacion por el uso comun (estudiante no es lo mismo que alumno)
10.2.2. Delimitacion por la actividad

(estudiante no es simplemente la persona que estudia) ............c.ccovoeriiiniiioiinn,
10.2.3. Delimitacion por la funcion simbolica y la significacion que se confiere a la actividad

(estudiante no es lo mismo que universitario que prepara porvenir profesional) ......
10.2.4. Estudiante es persona que cursa eStudios. ...........oeevrimrrinrinorinroieninececeeen,
Delimitacion técnica de “estudiar” ...........ocooiiiiiiiiiio i
10.3.1. Delimitacion por el uso comun (estudiar es tratamiento especial de

la informacion escrita, cualquiera que sea su soporte tecnologico)..........ccccovvveeee.
10.3.2. Delimitacion por las actividades que se realizan

(estudiar no es investigar, ni preparar examenes; es una actividad intencional

de rendimiento observable, con finalidad propia) ...........ccoccovvvviiiiiniiiiiiiiis
10.3.3. Delimitacion por la significacion que se atribuye a la actividad

(estudiar no es profesionalizar, sino dominar la informacion dada) ..........................
10.3.4. Estudiar es dominio de informacion escrita por medio de actividades pertinentes...
En contra de la falsedad del “estudiar”.............cccooviviviiiiiiiiiee
104.1. Exposicion de la tesis...............
104.2  Justificacion de la tesis...
10.4.3. ObjJeciones @ 1a tesiS..........curiiiiiiiiiiii s
La idea de investigacion: plantear el proyecto como investigacion de
un problema definido desde el Marco teOrICO ........cooovioiiiiiiiie
10.5.1. Identificar el problema de investigacion ....
10.5.2. Definir el problema de investigacion .....
10.5.3. Elaborar el marco teorico..................
10.54. Formular el problema ...........ccooooiiiiiiiiiiii e
El marco general de la investigacion: jexplicacion o comprension
de los problemas de la educacion?..............cccooooooiiiiiiiiiiii
10.6.1.  Arbitrariedad metodologica de separar “a priori” la explicacion y la comprension....
10.6.2. La dicotomia entre explicacion y comprension crea un problema de

incoherencia en la logica de la ciencia ..o,
10.6.3. La comprension es un problema intrinseco de la explicacion

del Ambito qUE S TNVESHIZA ...
10.6.4. El “status” de las entidades teOTICAS ..o
10.6.5. Momentos especificos de 1a InVeStZacion ...........covriririririiric s
La definicion del problema de investigacion: la comprension de educacion
COMO 0bjeto de CONOCIIMIETILD .......v.vvviiiicecieie e
10.7.1. Objeto de conocimiento funciona como estipulacion no inventiva

del termino edUCACION ........o.iviiiii e
10.7.2. Preocupacion indirecta y directa por el conocimiento

de la educacion ..o
10.7.3. Contlictos de base en el conocimiento de la educacion ..o,
10.74.  El conocimiento como objeto de educacion y la educacion como

0Dbjeto de CONOCIMIBTILO ... .

795
800
801

801

802
803
804

804

806

808
810
811
811
812
813

817
817
818
819
819

821
821

822
823
825
825
826
827

828
830

832



XVI| José MANUEL TOURINAN

10.8.  Meétodo, metodologia, modelo y programa: delimitacion de conceptos.................c........ 833
10.9.  Los principios de intervencion pedagogica vinculan mentalidad pedagdgica y accion ... 835
10.10.  Los modelos de intervencion se sistematizan con la mirada pedagogica......................... 845
10.10.1. Hacia una pedagogia tecno-axiologica...........ccovvvivierivrriricanienn, 848
10.10.2. Hacia una pedagogia mesoaxiolOZICa ..........ccoovierriiirinriioieieeiece e 850
10.10.3. El conocimiento de la educacion fundamenta la mirada pedagogica......................... 853
10.11.  Consideraciones finales: Estudiar es un requisito de la investigacion y,
al intervenir, vamos del método al modelo a través del programa con
mirada pedagogica, para llevar a efecto el disefio educativo...............ccoooovvieiinrnnn, 862
Capitulo 11
Pedagogia general como teoria de la educacion.
Ambito disciplinar, pluralidad de investigaciones tedricas
y desarrollo administrativo de la catedra
T1L0 INETOAUCCION ..o 873
11.2.  Laracionalidad de la investigacion disciplinar y el conocimiento institucionalizado
de 18 eAUCACION ... 874
11.3.  Teoria de la educacion como disciplina a investigar. La investigacion de la disciplina.... 877
11.3.1. Corriente marginal. El sentido univoco de la teoria de
la educacion como “Teorias filosoficas de la educacion” ..., 879
11.3.2. Corriente de subalternacion. El triple sentido de la teorfa de la educacion ............... 880
11.3.3. Corriente auténoma. La doble acepcion de la teoria de la educacion,
como nivel de analisis epistemoldgico y como disciplina académica sustantiva........ 885
114.  Lateorfa de la educacion como disciplina de investigacion. Pluralidad de
investigaciones tecricas del campo de la educacion y complementariedad
metodolégica en la construccion del conocimiento de la educacion.............ccccccccevenee, 900
11.4.1. Investigaciones tedricas a cerca de la educacion. Las filosofias de la educacion
y las teorias interpretativas de la educacion.............cocoovviiiiiiiiniiiie, 902
11.4.2. Investigaciones de teoria practica de la educacion. Las teorias practicas
de 12 @dUCACION ... 904
11.4.3. Investigaciones tedricas de la educacion. La teoria de la educacion como nivel
de analisis epistemologico, el ambito de las teorias sustantivas de la educacion........ 905
11.4.4. Investigaciones de teoria de la educacion como disciplina
académica sustantiva de la pedagogia..............ccocoviiiiiiiiiii 907

114.5. La complementariedad metodologica es principio de investigacion
pedagogica vinculado a los principios de complejidad objetual,
de correspondencia objetual y significacion en el conocimiento de la educacion...... 910
11.5.  Teoria de la educacion como disciplina a ensefiar. La pedagogia general como
disciplina académica sustantiva y como asignatura del plan de estudios.

El desarrollo administrativo de la catedra.........cococooviiiiiiiiiiie 920
11.5.1. El contenido de la disciplina académica y de la asignatura de plan de estudios......... 920
11.5.2. Lasistematica de disCIPlinas..........ccoovoiviiviiiiiiiiiiiic e 923
11.5.3. Teoria de la educacion como Pedagogia general:

Desarrollo administrativo de la Catedra..........cocovvviioriiiiiie 928

11.6.  Consideraciones finales. La educacion es un ambito de conocimiento disciplinar y
la complementariedad metodoldgica nos exige experiencia practica, utilizacion de
principios y generacion de principios, para llevar a efecto el disefio educativo ............... 952

BIDHOGIALIA. ..vovvvevreeveerieriiees i sessesss s sssssas s 963

Relacion de Cuadros, Vocabulario técnico, Linea de investigacion y Anexos matriciales ................ 1009



NTRODUCCION
DEL LIBRO
EDITADO EN 2016

Todos nos hemos preguntado alguna vez, de un modo u otro, como se justifica que
un determinado acontecimiento o una determinada accion sean educacion. Cada
uno responde a esa pregunta desde sus ideas, sus creencias, sus intereses, etc. No
importa cual sea el nivel de elaboracion de la respuesta, pero todos nos enfrentamos
y respondemos a esa pregunta en algin momento de nuestra vida. Para la Pedagogia,
como disciplina del conocimiento de la educacion, esa es una pregunta que hay que
hacerse, no por mejorar nuestro modo de conocer, ni por mejorar nuestro modo de
actuar, sino porque la educacion forma parte de nuestras vidas y queremos saber qué
significa y por qué hacemos lo que hacemos, cuando educamos.

Todas las personas, de una u otra manera, educan, incluso aunque no sepan por
qué, haciendo lo que hacen, educan y aunque no sean capaces de justificar su accion.
No es lo mismo razonar acerca del sentido de una accién como accion educativa que
razonar acerca del sentido de vida que una persona le atribuye a la accion de educar
a otro o a la accion de educarse a si mismo. Algunos educan porque son padres, otros
porque son profesionales, otros porque se encuentran capacitados en la convivencia
diaria para orientar la vida y formacion de otra persona, otros para servir de ejemplo y
asi sucesivamente. Pero lo cierto es que en cada accion educativa hay principios de in-
tervencion pedagogica subyacentes que fundamentan la intervencion y hay principios
de educacion que fundamentan las finalidades perseguidas.

Ahora, después de mas 260 trabajos en formato de articulos de revistas profesio-
nales y en formato de capitulos de libro y después de 35 libros, tengo argumentos su-
ficientes para afrontar la respuesta a esa pregunta desde la perspectiva de la actividad
y del significado de educacion y desde la perspectiva de los elementos estructurales de
la intervencion, que es lo que corresponde a la Pedagogia General.

Mi primer trabajo sobre el principio de actividad es del afio 1981, mi primer trabajo
sobre procesos educativos es de 1983 y mi primer articulo sobre la neutralidad de la
tarea educativa es de 1976 y si bien es verdad que he dedicado estudios diversos a las
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finalidades de la educacion, a la explicacion de la intervencion, a la toma de decisiones
y a los procesos educativos, sé que no habria sido capaz de concluir y argumentar
sobre el significado de la educacion, la confluencia del significado y la orientacion
formativa temporal en el concepto de educacion sin el contenido previo elaborado
en los libros escritos en 2012 (Teoria de la educacion, metodologia y focalizaciones.
La mirada pedagogica), 2014 (Donde esta la educacion) y 2015 (Pedagogia mesoaxio-
logica y concepto de educacion), pues en ellos avanzo los conceptos de mentalidad
pedagogica especifica, mirada pedagogica especializada y pedagogia mesoaxiologica
que son ejes argumentales del fundamento y del discurso de la Pedagogia General que
construye ambitos de educacion y afronta la explicacion, la interpretacion compren-
siva y la transformacion de cualesquiera estados de cosas, acontecimientos y acciones
educativas, desde la perspectiva de los elementos estructurales de la intervencion.

He ordenado el contenido del libro en 11 capitulos. El primero esta dedicado al
fundamento de la definicion, pues es cuestion de principio saber de qué se habla,
cuando se dice que queremos definir algo; en nuestro caso, la educacion, que no es
cuidar, ni convivir, ni comunicar, ni ensenar, aunque todas estas cosas y muchas otras
son instrumento de la educacion. El décimo, esta dedicado al estudio, la investigacion y
al camino que discurre en la intervencion del método al modelo a través del programa,
porque la mentalidad pedagogica especifica y la mirada pedagogica especializada son
siempre disciplinares y obedecen a focalizaciones que se justifican desde principios
de metodologia y de investigacion. Los ocho capitulos que median entre el primero
y el décimo estan dedicados a estudiar y comprender los elementos estructurales de
la intervencion: conocimiento de la educacion, funcion pedagogica, profesion educa-
tiva, relacion educativa, agentes de la educacion, procesos, producto de la educacion
y medios. De cada uno de estos elementos nacen principios de intervencion y esos
elementos se articulan como componentes de mentalidad pedagogica y componentes
de accion educativa. El capitulo final recopila las reflexiones que permiten entender
la Pedagogia como disciplina cientifica con autonomia funcional y la pedagogia gene-
ral como disciplina académica sustantiva que hace teoria, tecnologia y practica de la
intervencion pedagogica con independencia de las consideraciones diferenciales, que
son el campo propio de las pedagogias aplicadas. Entender la integracion de teoria,
tecnologia y practica en la intervencion exige comprender el concepto de disciplina
académica sustantiva y respetar, defender y aplicar el principio de complementariedad
metodologica en la investigacion pedagogica, como se podra comprobar con detalle en
el contenido de ese capitulo.

Todos los capitulos tienen la misma estructura: introduccion, desarrollo y consi-
deraciones finales. La introduccion cumple el doble papel de enlace con el capitulo
precedente y avance de lo que se va a construir. El desarrollo se orienta en cada epi-
grafe y subepigrafe a establecer las tesis que son elementos de fundamentacion del
contenido, en el que quiero destacar, junto con las argumentaciones, la elaboracion de
114 cuadros que sintetizan las construcciones tedricas mas significativas del trabajo.
Las consideraciones finales son el lugar especifico para resumir el pensamiento cons-
truido en el capitulo y justificar los principios de intervencion derivados.
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Es posible una vision de conjunto del contenido del libro, atendiendo a los cuadros
que resumen el contenido de las tesis fundamentales. También es posible aproximarse
al contenido del libro haciendo una lectura de la introduccion y de las consideraciones
finales de cada capitulo, porque entre ambos apartados se logra una sintesis enlazada
del contenido de la obra capitulo a capitulo. Ademas, hay una lectura tematica, mas
analitica, vinculada a los indices de cada capitulo y al indice general, porque el titulo
de cada uno de los epigrafes y subepigrafes detallados en los indices constituyen una
formulacion de las tesis que se defienden y de los conceptos que se usan y justifican
en el correspondiente contenido. Es posible, ademas, la lectura singularizada de cada
capitulo, porque cada capitulo en si mismo desarrolla el contenido de analisis y prue-
ba. Por ultimo, existe una lectura sucesiva y progresiva de los capitulos que permite
alcanzar la vision de la concepcion pedagogica que se propugna y se fundamenta a lo
largo de la obra, apoyandose en un millar de referencias bibliograficas distintas que
son utilizadas en el libro y se recogen alfabetizadas en la bibliografia.

En Pedagogia tiene sentido afirmar que hay que generar hechos y decisiones pe-
dagogicas con sentido profesional en las funciones pedagogicas y que hay que funda-
mentar pautas de explicacion, comprension y transformacion de la intervencion desde
principios metodologicos de investigacion y desde principios de investigacion pedago-
gica, para construir principios de educacion y principios de intervencion pedagogica,
atendiendo la definicion real de educacion, en un caso, y a los elementos estructurales
de la intervencion, en otro, de manera que estemos en condiciones de fundamentar,
con mentalidad pedagogica especifica y con mirada pedagogica especializada, una
accion educativa concreta y programada para controlar la intervencion pedagogica y
formar la condicion humana individual, social, histérica y de especie. Toda la arqui-
tectura curricular esta pensada para el logro de esa finalidad, desde la actividad y con
los elementos estructurales de la intervencion.

El concepto de educacion se ajusta a criterios de definicion nominal y real. El ca-
racter propio del significado de ‘educacion’ proviene de la complejidad objetual de
‘educacion’ y la complejidad objetual, que nace de la propia diversidad de la actividad
del hombre en la accion educativa, puede sistematizarse desde los ejes que determinan
los rasgos de caracter de la educacion; y asi se dice que toda accion educativa tiene
los rasgos de cardcter derivados de la actividad comun. El sentido pedagogico
inherente al significado de ‘educacion’ proviene de la vinculacion entre el yo, el
otro y lo otro en cada acto educativo. El sentido pedagogico de la educacion cualifica
el significado, atendiendo a condiciones de espacio, tiempo, género y diferencia
especifica; y asi se dice que toda accion educativa es duradera, territorial, de
diversidad cultural y formativa. Si esto es asi, y se puede probar, la actividad esta
presente en toda educacion: desde una perspectiva, como principio de intervencion
y, desde otra, como principio de educacion. La actividad se convierte en el principio-eje
vertebrador de la educacion y represente el sentido real de la educacion como actividad
dirigida al uso y construccion de experiencia valiosa para generar actividad educada.
Uso la actividad para educar, educo la actividad y obtengo actividad educada. El princi-
pio de actividad, ni es pasividad, ni es activismo; es uso de la actividad de manera controlada
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para actuar educadamente. Y para responder justificadamente a este enunciado hay que
comprender los elementos estructurales de la intervencion en su funcionamiento e
interrelacion.

El reto de la Pedagogia es transformar la informacion en conocimiento y el co-
nocimiento en educacion. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan y
cualifican el significado de educacion frente a cualquier otra forma de interaccion. Y
tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accion, porque no basta con co-
nocer para actuar. Hay que asumir sin prejuicios que la pedagogia es conocimiento de
la educacion y este se obtiene de diversas formas, pero, en tltima instancia, ese cono-
cimiento solo es valido, si sirve para educar; es decir, para transformar la informacion
en conocimiento y este en educacion, desde conceptos con significacion intrinseca al
ambito de educacion. Cualquier tipo de influencia no es educacion, pero cualquier
tipo de influencia puede ser transformada en una influencia educativa, atendiendo al
conocimiento de la educacion y a los principios que fundamenta.

Principios de educacion y principios de intervencion pedagdgica no son lo mismo.
Los principios de intervencion derivan de los elementos estructurales de la interven-
cion. Los principios de educacion nacen vinculados al caracter y al sentido pedagogico
inherentes al significado de ‘educacion’ y a los criterios de definicién. Desde la pers-
pectiva del caracter y el sentido pedagogico del significado de ‘educacion’ se dice que
la accion educativa obedece a los principios de responsabilidad y sentido de accion,
de compromiso y originalidad, de identidad-individualizacion y sentido de vida, de
positividad y desarrollo dimensional (Integracion afectiva), de cognitividad (Integra-
cion cognitiva), de simbolizacion creadora (Integracion creativa), de diversidad y di-
ferenciacion, de perfeccionamiento y progresividad, de socializacion y territorialidad,
de formacion interesada (comun, especifica y especializada —sea vocacional o sea
profesional—).Desde la perspectiva de los elementos estructurales de la intervencion
pedagogica se dice que la intervencion obedece a principios de realidad y normativi-
dad, de especificidad, especializacion y competencia, de autoridad institucionalizada,
de libertad compasiva, de actividad controlada, de direccion temporal, de significado
y finalidad y de oportunidad organizativa.

Los principios de educacion fundamentan las finalidades educativas. Los princi-
pios de intervencion fundamentan la accion. Ambos principios tienen su lugar propio
en la realizacion de la accion educativa concreta, programada y controlada. Y a todo
esto contribuye la Pedagogia General, como se sigue de las paginas de este libro.

José Manuel Tourifian Lopez
Santiago de Compostela
Agosto de 2015
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Principio, de manera genérica, es aquello de lo que algo procede, cualquiera que
sea la forma de procedencia; es su comienzo, su origen, fisico, mental, cultural, etc. Asi,
podemos decir que el deshielo de la montafia es principio del torrente y del rio surgido
desde la cuenca de recepcion en la falda de la montafia. Y también podemos decir que la
proyeccion de la pelicula X o la celebracion del concierto Y son principio de la
aglomeracion a la entrada, o que la accién de Bruto es principio de la muerte de César, o
que la caries es principio de mi dolor de muelas. En este capitulo, el objetivo es analizar
diversas aportaciones que nos ayudan a comprender el papel de la metodologia en la
construccion del conocimiento de la educacion. El objetivo, cuando se analiza la
metodologia, es establecer un esquema de interpretacion que nos permita, con criterio
I6gico y fundamento epistemoldgico, comprender las garantias de credibilidad o vias de
acreditacion tiene el conocimiento que alcanzamos. Lo que interesa especialmente es
entender la propia transformacion de la metodologia como instrumento de creacién de
conocimiento de la educacién y su progresiva adecuacién al ambito que estudia y cémo
se justifica que ésa es la investigacion que debe hacerse del objeto de conocimiento
‘educacion’, para que se puedan generar principios de educacion y de intervencién
pedagdgica, que es a donde se tiene que llegar con la investigacion pedagdgica.

El conocimiento de la educacion ha crecido a través del tiempo. Se ha convertido
en un conocimiento especializado. Y la educacion es un &mbito de realidad susceptible
de ser conocido de diversas formas (racionalidad cientifico-tecnolégica, racionalidad
praxica -moral y politica-, racionalidad literaria y artistica, etcétera), que tienen sus
conceptos distintivos, sus peculiares modos de prueba y su particular modo de respuesta
a los niveles epistemoldgicos teoria, tecnologia y practica, dentro del marco de las
corrientes de conocimiento de la educacion. En el conocimiento de la educacion se
utilizan actualmente, teorias filosoficas, teorias practicas, investigaciones aplicadas,
teorias sustantivas y tecnologias especificas, pues se han generado ya términos propios
con significacion intrinseca a educacion. Cada corriente tiene una capacidad especifica
de resolver problemas de educacién y de ajustarse al objeto ‘educacion’, para obtener
conocimiento valido para explicar, comprender, transformar estados de cosas,
acontecimientos y acciones educativas.

Todos nos hacemos una representacion mental de la accion desde la perspectiva
de la relacion teoria-practica, porque, en definitiva, lo que tratamos de obtener en el
conocimiento pedagdgico es garantia de que tenemos capacidad de resolucion de
problemas. Desde la complejidad del objeto ‘educacion’, la significacion del
conocimiento de la educaciéon se postula como la condicion de referencia en la
investigacion pedagogica: si el conocimiento de la educacion no resuelve problemas de
la accidon educativa concreta, si lo que obtenemos no sirve para educar, no es
conocimiento pedagdégico valido. Ese es el eje de la mentalidad pedagégica especifica, en
cuya accién consecuente debe hacerse patente la mirada pedagdgica especializada hacia
su objeto de estudio e intervencidon. Qué tipo de problemas conforman el trabajo
disciplinar, cudl es su lenguaje especifico y cuales son sus modos de prueba, cual es su
capacidad de resolucion de problemas y de qué manera se caracterizan el conocimiento
de la educacion, la funcién pedagégica, la profesion y la relacion educativa, son
cuestiones que cada mentalidad afronta y conforma con vision critica del método utilizado
y de los actos pedag6gicos realizados o a realizar.
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Cada intervencion, tiene un sentido singular y concreto desde las cualidades
personales de sus agentes, que le imprimen caracter a la intervencién y la hace susceptible
de ser vista como un objeto artistico, ademas de construccion cientifico-tecnoldgica y
accion préxica orientada a metas y finalidades.

Uno de los retos mas trascendentes en el desarrollo de la educacion como objeto
de conocimiento tiene su origen en la complejidad de la educacion. En la tarea educativa
transmitimos valores, tomamos decisiones y establecemos normas de actuacién, Seria
imposible trabajar para conseguir que el educando quiera y haga lo que tiene que hacer
para producir en si mismo un cambio de estado que se considera educativo, si no se
pudieran establecer normas de intervencion pedagogica y valoraciones.

En la accion educativa la condicion fundamentante del valor, la doble condicién
de agente actor y agente autor en cada accion y el paso necesario del conocimiento a la
accion, por medio de la interaccidn nos exige atender a principios que acrediten nuestro
conocimiento, a principios que fundamenten las finalidades adecuadas y a principios que
justifiquen la accion. Definir principios es un requisito de la educacién como objeto de
conocimiento. Y a esta tarea dedicamos este libro.

1.1. Principios generales de metodologia de investigacion,
principios especificos de investigacion pedagodgica,
principios de educacién y principios de intervencion
pedagoégica no son cuestiones ajenas a la Pedagogia
general

En Espafia, el Decreto de 7 de julio de 1944 (BOE de 4 de agosto) que reorganiza
la Facultad de Filosofia y Letras, desarrollando los principios de la Ley de Ordenacion
Universitaria de 29 de julio de 1943 (BOE de 31 de julio), determina la existencia en las
Secciones de Pedagogia de la catedra de Pedagogia General y Pedagogia Racional y
adscribe a esta catedra el desarrollo de la disciplina de Técnica de Investigacion
Pedagogica.

Durante los treinta afios siguientes, a excepcion del plan de estudios de 1969 de
la Universidad de Barcelona, todas las Secciones de Pedagogia mantienen la estructura
genérica que el Decreto de 7 de julio de 1944 habia establecido y, desde 1966, a la catedra
de Pedagogia General y Racional se le adscriben diversas asignaturas, entre ellas, la de
Fundamentos de Metodologia. Le corresponde, pues, a la Pedagogia general, cuyo objeto
es el conocimiento de la teoria, la tecnologia y la practica de la intervencion pedagégica
(lo que se predica del conocimiento pedagégico, con independencia de las
consideraciones diferenciales) abordar los principios de investigacion, de intervencion y
de educacién que fundamentan respectivamente el conocimiento de la educacion, la
accion pedagdgica y las finalidades.

Debe quedar claro desde el inicio que este libro no es un libro de didactica,
orientado a los métodos de ensefianza. Existen métodos de investigacion cientifica y
tecnologica de la educacion y existen métodos de ensefianza. Uno de los productos de los
métodos de investigacion cientifica y tecnoldgica de la educacion son los métodos de
ensefianza. Métodos de investigacion y métodos de ensefianza no se confunden:
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a) El método de ensefianza es una ordenacion de recursos (materiales, libros,
objetos, contenidos a utilizar, etc.) técnicas (motivadoras, intuitivas,
verbales, individualizadas, cooperativas) y procedimientos (analiticos,
sintéticos, inductivos, deductivos, etcétera) para alcanzar el objetivo
propuesto (dominar una destreza, habito, actitud o conocimiento de una
determinada area cultural) de acuerdo con el modelo previsto.

b) EI método de ensefianza es el resultado de la utilizacion del método de
investigacion, en el sentido de que la investigacion cientifica y
tecnolégica construyen respectivamente el modelo educativo (la
representacion conceptual y el esquema de intervencion). EI modelo se
entiende en este caso como una construccidn racional que interpreta,
explica y dirige una realidad (en nuestro caso, la educacion)

c¢) EI método de ensefianza no es el método de investigacion, pues incluso en
el caso en que se utiliza el método de investigacion para ensefiar hay
una diferencia. Cuando utilizamos el método de investigacion para
investigar la clave de la actividad esta en la adecuacion del método a la
estructura ldégica descubierta en el objeto a investigar. Cuando
utilizamos el método de investigacion para ensefiar, la clave de la
actividad es la adecuacién a la estructura personal del sujeto que
aprende. Por consiguiente, el orden I6gico de la investigacion no tiene
que coincidir necesariamente con el orden légico de la ensefianza.

d) Los métodos de investigacion cientifica y tecnoldgica en educacion se
utilizan para otras muchas actividades distintas a las de obtener métodos
de ensefianza. Por ejemplo, en las funciones de apoyo al sistema, la
planificacion y la organizacion escolar ocupan un lugar destacado.
Planificar y organizar un centro escolar requiere alta elaboracion
cientificay tecnoldgica, el resultado de ésta es una nueva representacion
del sistema y la construccion de estrategias para modificar los sistemas,
pero no la creacién de un método de ensefianza.

e) Identificar método de investigacion cientifica y tecnoldgica de la educacion
con método de ensefianza es un error de metodologismo, que también
se puede entender como la tendencia a reducir el papel de la
investigacion cientifica y tecnoldgica de la educacion a la creacion de
métodos de ensefianza.

Los métodos de investigacion en educacion se centran en descubrir, justificar y
explicar qué y cdmo se han producido, se producen y/o deben producirse cualesquiera
estados de cosas, acontecimientos y acciones educativas. Los métodos de ensefianza son
solo uno de los productos de la investigacion pedagdgica.

1.2. La metodologia de investigacion se ocupa, en nuestro
caso, de la manera de construir y desarrollar
Pedagogia

A los efectos de este libro, la metodologia de investigacién es un ambito de
conocimiento disciplinar que versa sobre la forma de proceder en la ciencia y se ocupa
especificamente de la manera de construir y desarrollar conocimiento, en nuestro caso,
Pedagogia. En esta tarea, la metodologia busca constantemente una fundamentacién cada
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vez mas segura, pertinente y relevante, con el fin de garantizar cada vez mas la
homogeneidad de criterios respecto de la identidad, creacion y evoluciéon del
conocimiento de la educacion.

De acuerdo con su etimologia, se entiende la metodologia cominmente como la
teoria del método, o dicho de otro modo, como el anélisis de las razones que nos permiten
estudiar y comprender la definicién, construccién y validacion de los métodos. El
conocimiento cientifico y el conocimiento tecnoldgico requieren sus propios métodos de
investigacion. Elaborar una representacion conceptual de la educacion que explique los
acontecimientos educativos y elaborar las estrategias de intervencion adecuadas para
producir cambios de estado educativos, exige actuar ateniéndose a unas condiciones
especiales que la metodologia justifica.

Desde la perspectiva del valor fundamentante del método, conviene insistir
en que el método es la forma y manera de proceder en cualquier dominio, es decir, de
ordenar la actividad y ordenarla a un fin. El método es una via, un medio que tiene
relacion con y expresa una referencia al fin. EI método es necesario para llegar al fin,
pero carece de significado por si solo. No se agota en si mismo. EI método no tiene su
razon de ser en si mismo. Es un medio para dar cauce a procesos de pensamiento y a
procesos de accion.

El método vale tanto cuanto sea Util y sirva para lograr el fin propuesto. El
método se encamina al logro de un fin. El fin es, pues, el limite (buscado) del método
con el que no se confunde. No obstante, puede ocurrir que el fin no se alcance nunca
de un modo absoluto, y entonces cabe hablar de sucesivos intentos, cada vez mas
depurados, para conseguirlo. EI método establece un proceso para alcanzar un fin; es el
proceso que se sigue para conseguir un fin previamente conocido.

En el dmbito de la educacion, estamos en condiciones de defender que la
metodologia de investigacion obedece a los siguientes principios generales: apertura,
prescriptividad, pluralismo metodolégico y de investigaciones y correspondencia
objetual. Esos cuatro principios se configuran como principios fundamentales de la
metodologia. Si se cumplen estas caracteristicas metodoldgicas, estamos en condiciones
de guiarnos adecuadamente, ajustados a procedimiento.

Ademas, en el &mbito de la educacion, estamos en condiciones de defender que
la investigacién pedagdgica obedece a los siguientes principios metodolégicos
especificos: objetividad, complejidad objetual, autonomia funcional, complementariedad
metodoldgica y significacion. Estos principios se configuran como principios
fundamentales de la investigacion pedagdgica. Si cumplen estas caracteristicas
metodoldgicas, estamos en condiciones de guiarnos adecuadamente, ajustados a
procedimiento.

Si pensamos en la educacién y no en disciplinas hechas que estudien la
educacion desde sus presupuestos disciplinares, la focalizacion metodoldgica en el propio
objeto de investigacién (educacién), que es complejo, nos lleva a la complementariedad
metodoldgica como principio de investigacion pedagdgica; un principio que, no sélo es
compatible con la autonomia funcional y la dependencia disciplinar, sino también
ajustado a la complejidad del objeto de conocimiento ‘educacién’ y relacionado
directamente con la significacion del conocimiento de la educacién, es decir, con la
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capacidad de resolucion de problemas que se le atribuye a ese desde la perspectiva de la
relacion teoria-practica.

Hoy, cuando se habla de Metodologia, ya se apunta especificamente a las
caracteristicas genéricas que la investigacion tiene que cubrir o combinar en la creacion
de métodos. En este camino, avanzar en el desarrollo tedrico del objeto de investigacion
‘educacion’, nos exige desbrozar el problema de la educacion como ambito de realidad
cognoscible, ensefiable, investigable y realizable. Se trata de construir ambitos de
educacion de manera comprensiva y relativa a un sujeto situado (educando) que elige, se
compromete, decide y siente las experiencias de valor que cualifican y determinan sus
proyectos de vida y la orientacion formativa temporal de su condicion humana individual,
social, histérica y de especie (Tourifian y Sdez, 2015, cap. 9). Asi las cosas, €s mi opinién
que el conocimiento de la educacion, dentro de una vision integrada de la Pedagogia como
disciplina con autonomia funcional, esta abocado, por desarrollo de la metodologia, hacia
paradigmas criticos y de la complejidad, y, por evolucion del concepto de objetividad,
hacia posturas comprensivas que integran los principios generales de metodologia de
investigacion y los principios basicos de investigacion pedagdgica formulados y que se
resumen en el siguiente cuadro, referido a los principios de metodologia.

Cuadro: Principios de metodologia y de investigacidn en educacion

Formas de Niveles de anélisis

conocimiento epistemolégico Corrientes de conocimiento

Educacién como ambito de realidad

PEDAGOGIA TECNOAXIOLOGICA Y MESOAXIOLOGICA (mediada,
es decir, relativa al medio o ambito de educacion que se construye, y relativa a los
medios internos y externos que condicionan la accién en cada &mbito construido)

Construccién de Ambitos de educacion
Avreas de experiencia, formas de expresion, procesos y dimensiones generales de
intervencion, impregnadas del caréacter y sentido inherente al significado de la
educacion en el nivel educativo que corresponda, para el logro de habitos
fundamentales de desarrollo

Principios de metodologia Principios de investigacion
aplicada al conocimiento de la pedagoégica:
educacion: Objetividad del conocimiento de la
Apertura educacion
Prescriptividad Complejidad objetual de ‘educacién’
Pluralismo metodol6gico Autonomia funcional
Correspondencia objetual Complementariedad metodol4gica
Significacion del conocimiento de la
educacion

Accion educativa concreta (la educacién como
ambito de conocimiento y como accién)

Fuente: Tourifidn, 20144, p. 85. Elaboracion propia.
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1.3. Los principios de intervencidon pedagoégica y los
principios de educaciéon fundamentan la accién y las
finalidades, respectivamente, y se vinculan a la
mirada y a la mentalidad pedagdgica

Hemos asumido la nueva edicion de este libro convencidos de que principios de
intervencion no es lo mismo que principios de educacion. Los principios de educacion
son los principios derivados de los rasgos de caracter y sentido que determinan y
cualifican el significado en la definicion real de ‘educacion’ Si algo es educacion es
porque cumple los criterios de significado y el significado, desde la perspectiva de la
definicion real, se identifica con la confluencia de criterios de definicion y a la definicion
real de educacion pertenecen los rasgos de caracter y sentido que determinan y cualifican
el significado que se materializa en cada interaccién educativa por medio de la actividad
comun.

Principios de educacién y principios de intervencion pedagdgica no son lo
mismo. Los principios de intervencion derivan de los elementos estructurales de la
intervencidn. Los principios de educacidn derivan del caracter y del sentido inherentes al
significado de ‘educacion’. El caracter propio del significado de ‘educacion’ proviene de
la complejidad objetual de ‘educacion’ y la complejidad objetual, que nace de la propia
diversidad de la actividad del hombre en la accién educativa, puede sistematizarse desde
los ejes que determinan los rasgos de caracter de la educacion. El sentido inherente al
significado de ‘educacion’ proviene de la vinculacion entre el yo, el otro y lo otro en cada
acto educativo. El sentido de la educacion cualifica el significado, atendiendo a categorias
conceptuales de espacio, tiempo, género y diferencia especifica. Desde la perspectiva del
caracter y sentido, se dice que toda accién educativa es, atendiendo a la actividad comun
interna, de caracter axiolégico, personal, patrimonial, integral, gnoseoldgico y espiritual
y, atendiendo a la actividad comun externa, es de caracter ltdico, constructivo, edificador,
indagatorio, elaborador y relacionador y, al mismo tiempo, atendiendo a los rasgos de
sentido, la educacion es de sentido territorial, durable, cultural y formativo. Justamente
porque se puede desarrollar un sistema conceptual en educacién basado en su definicion
real, la Pedagogia desarrolla principios de educacion, ajustados a los rasgos de caracter y
sentido de educacidn, y principios de intervencion, ajustados a los elementos estructurales
de la intervencién. Ambos principios tienen su lugar propio en la realizacion de la accién
educativa controlada. Los principios de educacion, derivados del carécter y sentido de la
educacion, fundamentan las finalidades educativas. Los principios de intervencion
fundamentan la accion.

La vision critica que el pedagogo tiene de su actuacion en tanto que pedagdgica,
es una vision ajustada a los elementos estructurales de la intervencion, que son los cuatro
componentes estructurales de intervencion vinculados a la mentalidad (conocimiento,
funcioén, profesion y relacion) y los cuatro componentes estructurales de la intervencion
vinculados a la accién en tanto que accion (agentes, procesos, productos y medios). En
cada intervencién vinculamos mentalidad pedagdgica especifica, mirada pedagogica
especializada y accion porque nos ajustamos a esos ocho elementos estructurales
atendiendo a principios de intervencion y a principios de educacion.

Al pedagogo le compete hacer la intervencion pedag6gica con mirada
especializada, para tener vision critica de su método y de sus actos, y con mentalidad
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especifica, para integrar la teoria en la practica y resolver en la interaccion el problema
de educar. La mentalidad pedagdgica es representacion mental que hace el pedagogo de
la accion de educar desde la perspectiva de la relacion teoria-practica; hace referencia a
la capacidad de resolucién de problemas que se le atribuye al conocimiento de la
educacion en cada corriente desde la perspectiva de la accion.

La mentalidad pedagdgica es especifica. No es general sobre la vida, sino sobre
la educacién como objeto cognoscible y realizable. Ni es una mentalidad filoséfica de las
cosmovisiones del mundo, de lavida y de los sentidos de vida posibles, ni es la mentalidad
educativa que se ajusta a criterios de finalidad y orientacion formativa temporal de educar.
La mentalidad pedag6gica es mentalidad fundada en la educacién como objeto de
conocimiento y por tanto en el conocimiento de la educacion.

La mirada pedagogica es especializada, esta focalizada a los problemas de
educacion y la competencia técnica de mirar pedagdgicamente depende del conocimiento
de la educacion que se ha adquirido.

La mirada pedagogica es la representacion mental que hace el profesional de la
educacion de su actuacion técnica, es decir, de su actuacion en tanto que pedagdgica; se
corresponde con la vision critica que tiene el pedagogo de su método y de sus actos
fundada en principios de intervencion y principios de educacion que la metodologia de
investigacion pedagdgica ha ayudado a construir.

Desde la perspectiva de los elementos estructurales de la intervencion
pedagdgica se dice que la intervencion obedece a principios de realidad y normatividad,
de especificidad, especializacion y competencia, de autoridad institucionalizada, de
libertad compasiva, de actividad controlada, de direccion temporal, de significado y
finalidad y de oportunidad organizativa. Son los principios de intervencidn pedagégica.

Desde la perspectiva de los rasgos de caracter vinculados a la actividad comudn
interna (pensar, sentir, querer, elegir hacer, decidir actuar y crear) y de los rasgos de
sentido inherentes al significado de educacion a partir de la relacion entre el yo, el otro y
lo otro en cada interaccion (territorial, duradero, cultural y formativo), se dice que la
educacion obedece a principios de integracién cognitivo-comprensiva (comprension
cognitiva), de integracion afectivo-expresiva (expresion afectiva), de compromiso
original autdctono (autenticidad), de sentido de accion coherente (responsabilidad), y
sentido de vida id6neo identitario (individualizacién), de integracion creativa de signos y
simbolos (interpretacion simbdlica creativa), de socializacion en el territorio, de
progresividad temporal en el perfeccionamiento, de diversidad y diferenciacion cultural
y de interés en la formacion comun, especifica y especializada desde el contenido de las
areas de experiencia cultural. Son principios de educacion.

Asi mismo, desde la perspectiva de esos mismos rasgos internos de caracter y de
los de sentido pedagdgico que determinan y cualifican el significado de educacién, se
infieren las finalidades intrinsecas (autéctonas, nacidas del conocimiento de los rasgos
internos del significado de educacidn). A estas finalidades las denominamos, con rigor
l6gico, metas pedagogicas. Las finalidades intrinsecas son las que se deciden dentro del
sistema ‘educacion’ y su contenido es conocimiento de la educacion. La validez de sus
enunciados no procede sin mas de su caracter social y moralmente deseable, o de su
validez en un area cultural, sino de las pruebas especificas del conocimiento del ambito
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educacion, es decir, a partir del significado que se les atribuye a los enunciados desde el
sistema conceptual sobre educacién elaborado con el conocimiento de la educacion. Son
decisiones técnicas (realizadas dentro de un ambito especifico, el de educacién) con
fundamento en el conocimiento de la educacion para elaborar reglas y normas dentro del
propio &mbito de conocimiento. Las metas pedagdgicas, fundadas en el conocimiento de
la educacion, obedecen a criterio légico de derivacion desde los rasgos de caracter y
sentido inherentes al significado de educacion y se identifican con: sabiduria, felicidad,
determinacién, libertad, autonomia, salud fisica y mental, convivencia,
perfeccionamiento, instruccion y formacion.

A su vez, desde la perspectiva de los rasgos de caracter vinculados a la
actividad comun externa (juego, trabajo, estudio, exploracion, intervencion y relacion),
se dice que la educacion tiene caracter ldico, constructivo, edificador, indagatorio,
elaborador y relacionador y obedece a principios de Participacion, Rendimiento,
Organizacion, Curiosidad, Implicacion e Interaccién. Y las metas pedagdgicas
derivadas de estos rasgos de caracter son Diversion, Consecucién de resultados,
Dominio del objeto de estudio, Blsqueda de conocimiento, Realizar acciones y
Colaborar.

Si esto es asi, la educacion no es sélo un marco de referencia, sino un ambito de
realidad con significacién intrinseca en sus términos y la Pedagogia constituye un cuerpo
de conocimiento disciplinar con autonomia funcional que justifica la formulacién de
normas Yy reglas de intervencion pedagégica. Justamente porque se puede desarrollar un
sistema conceptual en educacion distinto al de las teorias interpretativas, la Pedagogia
desarrolla principios de educacion, ajustados a los rasgos de caracter y sentido de
educacion, y principios de intervencion, ajustados a los elementos estructurales de
la intervencidn, que resumimos en la pagina XXXI en el cuadro siguiente
referido a principios de intervencién y a principios de educacion.

1.4. Intervencioén educativa e intervencion pedagoégica no
significan exactamente lo mismo

Asumimos en este libro que intervencion educativa e intervencion pedagogica
no se identifican necesariamente, aunque en toda intervencién educativa haya un
componente de intervencion pedagdgica.

La intervencién educativa es la accion intencional para la realizacion de acciones
que conducen al logro del desarrollo integral del educando. La intervencion educativa
tiene caracter teleoldgico: existe un sujeto agente (educando-educador) existe el lenguaje
propositivo (se realiza una accion para lograr algo), se actGa en orden a lograr un
acontecimiento futuro (la meta) y los acontecimientos se vinculan intencionalmente. La
intervencion educativa se realiza mediante procesos de autoeducacion y heteroeducacion,
ya sean estos formales, no formales o informales. La intervencion educativa exige
respetar la condicién de agente en el educando. La accion (cambio de estado que un sujeto
hace que acaezca) del educador debe dar lugar a una accion del educando (que no tiene
que ser intencionalmente educativa) y no sélo a un acontecimiento (cambios de estado
gue acaecen a un sujeto en una ocasion), tal como corresponde al analisis de procesos
formales, no formales e informales de intervencion.

A su vez, la intervencidn pedagdgica es la accién intencional que desarrollamos
en la tarea educativa en orden a realizar, con, por y para el educando, los fines y medios
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Cuadro. Principios de educacidn y principios de intervencion derivados

| Intervencion |

‘ ‘ !

Derivacion de Principios de Derivacion de Principios de
intervencién pedagdgica educacion
I [
[ I | I
Elementos Principios de Caracter y sentido Principios de
estructurales Intervencion de la educacion Educacion
Conocimiento |« Realidad y Axioldgico | 4— Responsabilidad
normatividad (sentido de accién coherente)
Funcion Competencia, Personal |« Autenticidad
especializacion y (compromiso original autéctono)
especificidad Patrimonial |« Individualizacién
Profesion |« Autoridad (sentido de vida idoneo identitario)
institucionalizada Integral  [¢—p»|  Expresion afectiva positiva
Relacion |« Libertad compasiva Gnoseolégico |« Comprension cognitiva
Espiritual [« Interpretacion creativa
Agentes < Actividad controlada o
Género < Diversidad y
Procesos PN Direccion temporal (cultural) diferenciacion
(cambio e innovacion) Tiempo «—> Progresividad del
(dEurade.ro) perfeccionamiento
spacio <> L
Producto | ¢ oI Finalidad y significado (territorial) " Socializacion
Medi Diferencia R territorializada
edios < i s > .
o S e intrésde formaicr
(comdn, especifica y
l especializada
v

Juego (caracter ludico) principio de participacion

Trabajo (carécter constructivo) principio de rendimiento
Estudio (caracter edificador) principio de organizacion
Exploracion (caracter indagatorio) principio de curiosidad
Intervencion (caracter elaborador) principio de implicacion
Relacion (caracter relacionador) principio de interaccion

CONTROL DE LA ACCION: Libertad y actividad son principios dobles, de educacion
y de intervencion. La educacion solo es posible si hay libertad y la intervencién solo es
posible si hay agentes libres, actores y autores. Nos educamos porque tenemos la misma
actividad coman y solo por medio de la actividad comun se produce la relacion educativa.
—»| A su vez, la actividad comun externa (juego, trabajo, estudio, exploracién, intervencion
y relacion) usa la actividad comun interna en cada acto. Y de este modo puede decirse
que la actividad comun es, a la vez, principio-eje directriz de la educacién y principio
vertebrador de la intervencion. Usamos la actividad comun de manera controlada para
lograr actividad educada y educar la actividad por medio de la relacién educativa.

Fuente: Tourifidn, 20144, p. 797. Elaboracion propia.

que se justifican con fundamento en el conocimiento de la educaciéon y en el
funcionamiento del sistema educativo. La intencionalidad reside en la conducta; y ver una
conducta como intencional, es comprenderla como un conjunto de actuaciones
implicadas, por lo que el propio agente cree, en la consecucion de algo. El proceso de
intervencidon pedag6gica podria esquematizarse del siguiente modo: “A” (agente
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educador) hace “X” (lo que el conocimiento de la educacion explica y justifica) para
conseguir el resultado “R” (que “B” -agente educando- efectlie las conductas “Y” -
explicitadas en la intervencion pedagégica de “A”- y alcance el objetivo “Z” -destreza,
héabito, actitud o conocimiento educativo.

Esto es asi porque: ninguna accion educativa requiere mas nivel de competencia
técnica (pedagdgica) que la necesaria para hacer efectiva la meta de la accién; hay
acciones que requieren bajo nivel de competencia técnica y son efectivas; hay acciones
cuyo nivel de competencia técnica se ha divulgado y forman parte del acervo comun de
una cultura; es posible adquirir competencia técnica desde la propia practica. Un padre
educa, un sujeto puede autoeducarse y existen procesos informales de educacién. En
todos estos procesos, se alcanzan resultados educativos, pero es muy probable que la
competencia técnica no tenga en estos casos el nivel necesario para controlar el proceso
o decidir acerca de mejores formas de intervencién, que es consubstancial a la
intervencién pedagdgica.

El ser humano educa y la deliberacién sobre esa actividad préactica puede llegar
a convertirse en un estudio sistematico y hacer Pedagogia. La intervencion educativa se
identifica con la relacién que establecemos para realizar la actividad de educar. La
intervencidn pedagogica es la intervencién educativa fundada en el conocimiento que la
Pedagogia proporciona sobre la estructura, proceso y producto de la educacion.

En la intervencién pedagdgica se debe contar necesariamente en cada caso con
sus elementos estructurales, los que corresponden a la accion en tanto que accion y los
que corresponden a la accién en tanto que pedagdgica (Tourifian, 2014a). En la
intervencion pedagdgica se integran los componentes estructurales de la intervencion
vinculados a la mentalidad pedagdgica especifica (conocimiento, funcion, profesion y
relacion) y los componentes estructurales de la intervencién vinculados a la accién en
tanto que accion (agentes, procesos, producto y medios).

La diferencia entre intervencién educativa e intervencion pedagogica es la
misma que existe, salvando las diferencias de significado, entre las expresiones “sé hacer
un hijo” y “sé por qué haciendo de ese modo, se hace el hijo y sé qué otros modos hay de
lograrlo y sé qué habria que hacer para reconducir el proceso adecuadamente”. En todos
esos casos hay conocimiento de la educacion, pero su capacidad de resolucion de
problemas es distinta. La diferencia entre intervencién educativa e intervencion
pedagdgica es una elaboracion conceptual derivada del avance del conocimiento de la
educacion. A medida que el conocimiento de la educacion crece, tiene sentido decir que
la educacion es una actividad y un ambito de realidad que se convierte en materia de
estudio u objeto de conocimiento. Contribuyen al conocimiento de la educaciéon como
actividad y como ambito o parcela de realidad cognoscible, ensefiable, elegible y
realizable diversas disciplinas auténomas y de manera singular, la Pedagogia. La
Pedagogia es siempre conocimiento de la educacién, que no ha sido entendido en todo
momento del mismo modo, pero que, en cualquier caso, es valido, si sirve para educar,
por principio de significacion del conocimiento de la educacién. La diferencia entre
intervencioén educativa e intervencién pedagégica es la misma que existe, salvando las
diferencias de significado, entre las expresiones “sé hacer algo” y “sé por qué haciendo
de ese modo, se logra ese algo y sé qué otros modos hay de lograrlo y sé qué habria que
hacer para reconducir el proceso adecuadamente”.



PRINCIPIOS DE EDUCACION, PRINCIPIOS DE INTERVENCION Y PRINCIPIOS DE METODOLOGIA DE
INVESTIGACION PEDAGOGICA. LA PEDAGOGIA GENERAL [ DOOKN

Conviene mantener la distincion entre ambos tipos de intervencion, porque con
ello reforzamos la capacidad de hacer compatible la accion de educar y nuestro
conocimiento de tal actividad, con objeto de responder desde el punto de vista de la
educacion a la pregunta qué procesos, tareas y resultados cuentan para educar y qué
cuenta como educativo en los procesos, las tareas y en los resultados logrados. Para ello
hay que elegir y valorar en relacion con el conocimiento que tenemos de la experiencia
educativa, contando con la actividad comun.

1.5. La funcion pedagodgica se ejerce desde la actividad
comun y genera intervencion desde las actividades
comunes internas y externas

En esta introduccion a la nueva edicion se asume que la funcion pedagdgica se
ejerce desde la actividad comln y genera intervencion desde las actividades comunes
internas y externas

Esto es asi, porque todas las acciones que realizamos en educacion con el objeto
de influir en el educando y lograr el resultado educativo sSon siempre acciones mediadas
de un sujeto con otro o de un sujeto consigo mismo. Y todas esas acciones, que tienen
que respetar la condicion de agente del educando, buscan provocar la actividad del
educando. En su uso mas comun, “actividad’ se entiende como estado de actividad, es
actividad-estado: la actividad es el estado en que se encuentra cualquier persona animal
0 Ccosa que se mueve, trabaja o ejecuta una accion en el momento en que lo esté haciendo
(decimos: este nifio esta pensando). Este uso hace referencia también a la capacidad que
tenemos de accion en esa actividad y por eso decimos este nifio ha perdido actividad
(ahora piensa menos, ha dado un bajon). Por ser el uso mas comun del término
‘actividad’ como estado y capacidad, lo denominamos actividad comdn y se da en todas
las personas porque en todas las personas hay actividad como estado y como capacidad
de hacer.

Respecto de la actividad comun, hemos de decir que la investigacion actual
distingue entre acciones ejecutadas para obtener un resultado y acciones cuyo resultado
es la propia accion. Asi, por ejemplo, la accion de resolver un problema tiene por
resultado algo “externo” a la accion: obtener una solucion (estudiar tiene como resultado
dominar un tema;). En todos estos casos, no se puede ejecutar la accién de resolver el
problema y tenerlo resuelto. Sin embargo, no puedo sentir sin estar sintiendo, pensar sin
estar pensando, proyectar sin estar proyectando, etc. Las primeras son actividades
externas y las segundas son actividades internas. Nosotros, desde ahora, hablaremos
respecto de la educacion, de actividad comun (actividad estado y capacidad) interna
(resultado es la propia accion: pensar, sentir, querer, operar, proyectar y crear) y externa
(actividad estado y capacidad, cuyo resultado es externo a la propia accion, pero
vinculado conceptualmente a la actividad en si: tengo capacidad ltdica, tengo capacidad
de estudiar, tengo capacidad de trabajar, de intervenir, de indagar-explorar y tengo
capacidad de relacionar).

Desde la perspectiva de la actividad comun interna podemos hacer una taxonomia
de las actividades tomando como referente el agente educando. Todos convenimos en
que, cuando nos educamos, sea auto o heteroeducacion, nuestra condicion humana nos
permite realizar las siguientes actividades comunes internas: pensar, sentir
afectivamente (tener sentimientos), querer de voluntad, operar (elegir-hacer cosas
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procesando medios y fines), proyectar (decidir-actuar sobre la realidad interna y externa
orientandose) y crear (construir algo desde algo, no desde la nada, simbolizando la
notacion de signos: darse cuenta de algo -notar- y darle significado -significar-,
construyendo simbolos de nuestra cultura). Nadie se educa sin estar pensando, sintiendo,
queriendo, etc. Educarse es mejorar siempre esa actividad comdn interna y saber usarla
para actividades especificadas instrumentales que nos hacen ser cada vez méas capaces
de decidir y realizar nuestros proyectos.

También convenimos en que, cuando nos educamos, nuestra condicién humana
nos permite realizar las siguientes actividades comunes externas: juego, trabajo, estudio,
intervencion, indagacién-exploracion y relacion (de amigo, familiar, de pareja, social,
etc.). Son actividades comunes (estado y capacidad), porque tengo capacidad para el
estudio, el juego el trabajo, la exploracion, la intervencion y la relacién. Y son
actividades comunes externas, porque tienen necesariamente un resultado a obtener, que
es externo a la actividad en si, pero que esta vinculado conceptualmente como meta a la
actividad y la caracteriza como rasgo identitario. De ahi que digamos que estudiar es
disponer y organizar informacién escrita “para” su dominio (dominar o saber el tema de
estudio); el dominio-saber del tema de estudio es el resultado externo de la actividad y
ese resultado es la finalidad que identifica el estudio, con independencia de que yo pueda
utilizar el estudio para hacer un amigo, para ayudar altruistamente a otro, para robar
mejor, etcétera, que son usos de la actividad como especificaciones instrumentales de
ella.

Como actividad comun externa, estudiar, por ejemplo, tiene un fin propio
vinculado a esa actividad de manera conceptual y ldgica (el fin propio de estudiar es
dominar-saber aquello que se estudia: una informacidn, un contenido o la propia técnica
de estudio). Pero, ademas, como actividad comun externa, estudiar puede convertirse en
actividad instrumental especificada para otras finalidades, son finalidades especificadas
y externas a la actividad en si, pero vinculadas a la actividad de estudiar de manera
empirica o experiencial (estudiar se convierte en actividad instrumental especificada,
porque podemos estudiar para robar, para hacer amigos, para ayudar a otro, para
educarse, etcétera).

Es un hecho que las actividades comunes se usan propedéuticamente para
finalidades educativas, pero también pueden usarse para otras finalidades. Las
actividades comunes pueden ser usadas para realizar actividades especificadas
instrumentales y tienen valor propedéutico; son preparatorias para algo posterior. Y esto
es asi, por una parte, porque todo lo que usamos como medio en una relacion medio-fin,
adquiere la condicion propia de los medios en la relacion (el medio es lo que hacemos
para lograr el fin y el fin es un valor elegido como meta en la relaciéon medios-fines) y,
por otra parte, es asi, porque el medio muestra su valor pedagdégico en las condiciones
que le son propias, ajustando el medio al agente, a la finalidad educativa y a la accion,
en cada circunstancia.

Desde la perspectiva de la actividad comun interna podemos decir que la
actividad es principio de la educacion, porque nadie se educa sin estar pensando, sin-
tiendo, queriendo, etc. Y desde el punto de vista de la actividad comun externa podemos
decir que hacemos muchas actividades cuya finalidad es “‘educar’. Siempre, desde la
perspectiva del principio de actividad como eje directriz de la educacion: educamos con
la actividad respetando la condicion de agente.
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Si esto es asi, se sigue que los medios tienen que ajustarse a la actividad del sujeto
y al significado de educacién. Son medios para un sujeto concreto que piensa, siente,
quiere, opera, proyecta y crea. Son medios para realizar actividad, jugando, trabajando,
estudiando, indagando, interviniendo y relacionandose. Pero el agente realiza esas
actividades para educarse: no piensa de cualquier manera, sino de la que se va
construyendo para educarse y actuar educadamente, y asi sucesivamente con todas las
actividades. Se sigue, por tanto, que cualquier medio no es ‘el medio’ para un sujeto
concreto; en la accién educativa, el sujeto-educando actlia con los medios internos que
tiene y con los medios externos que han sido puestos a su disposicion. Y todos esos
medios solo son medios educativos, si sirven para educar a ese sujeto-educando. Los
medios no son exactamente los mismos, si quiero formar el sentido critico, o si quiero
educar la voluntad para producir fortaleza de animo. Precisamente por eso se explica la
tendencia a centrarse en los medios especificos y particulares de una accion, olvidandose
de los medios comunes y compartidos con otras actividades educativas.

La actividad estd presente en toda educacion: desde una perspectiva, como
principio de educacion y, desde otra, como principio de intervencién. sin la actividad
comun es imposible educar y gracias a ella se hace posible la relacién educativa que
permite el paso del conocimiento a la accion en cada realizacion educativa concreta. Y
precisamente por ser esto asi, se explica que la actividad se convierta en el principio-eje
vertebrador de la educacion y represente el sentido real de la educacién como actividad
dirigida al uso y construccién de experiencia valiosa para generar actividad educada.
Usamos la actividad comun para educar, educamos las competencias adecuadas de la
actividad comdn y esperamos obtener actividad educada. En definitiva, usamos la
actividad de manera controlada para lograr actividad educada y educar la actividad
por medio de las competencias adecuadas.

El principio de actividad, ni es pasividad, ni es activismo; es uso de la actividad
de manera controlada para actuar educadamente. Y de este modo, la actividad y el
control son principios de la intervencion pedagégica, derivados de la condicién de agente
que tiene que construirse a si mismo y reconocerse con el otro y lo otro en un entorno
cultural diverso de interaccion, por medio de los valores que ha de elegir,
comprometerse, decidir y realizar, ejecutando por medio de la accién concreta lo
comprendido e interpretado de la relacion medio-fin, expresandolo, de acuerdo con las
oportunidades.

Esto es asi, porque, por principio de actividad, nadie se educa sin estar
pensando, sintiendo, queriendo, pensando, operando, proyectando y sin estar
interpretando simbolos de nuestra cultura creativamente. Nos educamos con la actividad
comun interna. Pero, ademas, nos educamos por medio de la actividad comin externa
(estudiando,  jugando, trabajando, indagando-explorando, interviniendo 'y
relacionandonos con el yo, el otro y lo otro), porque al ejercer una concreta actividad
comdn externa activamos las capacidades comunes internas, las entrenamos, las
ejercitamos, las ejercemos y las mejoramos para hacer bien cada actividad comdn
externa. La actividad comln externa, por principio de actividad, activa la actividad
comun interna en cada ejecucion concreta de la actividad comdn externa, sea esta jugar,
estudiar, trabajar, indagar, intervenir o relacionar. Al ejecutar la actividad comdn
externa, mejoramos y entrenamos las actividades-capacidades internas: sin la actividad
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es imposible educar y gracias a ella se hace posible que el educando sea agente actor y
cada vez mejor agente autor de su propios proyectos y actos.

El principio de actividad permite afirmar en Pedagogia que la actividad comun
externa (por ejemplo, jugar) activa la actividad comdn interna de pensar, sentir, querer,
operar, proyectar y crear, pero eso no significa caer en el activismo: la actividad por la
actividad no educa; pensar de cualquier manera no es educarse, pues educarse, como
minimo, requiere que, siguiendo los criterios de uso comun del término ‘educar’, al
pensar, se mejore el habito y el modo de pensar.

La actividad comun es, por tanto y al mismo tiempo, principio-eje directriz de
la educacion y principio vertebrador de la intervencién. Por medio de la actividad comun
logramos conocimientos, destrezas-habilidades, actitudes y habitos relativos a las
finalidades de la educacion y a los valores guia derivados de las mismas. Aplicamos los
principios de educacién y de intervencién por medio de la actividad comdn interna
(pensar, sentir, querer, operar, proyectar y crear) y externa (juego, trabajo, estudio,
indagacion-exploracion, intervencion y relacion) en cada situacion, segin corresponda.
Con mentalidad pedagdgica especifica y mirada pedagogica especializada, enfocamos
los elementos estructurales de la intervencion desde la actividad comun. Es decir, sin la
actividad comun interna es imposible educar y gracias a ella hay interaccion, pues solo
por medio de la actividad comun, en la relacion educativa, logramos la concordancia
entre sentimientos y valores educativos que es necesaria para pasar del conocimiento a
la accién en cada ejecucion.

Y por todo esto, gracias a la actividad comun, podemos decir que la educacion
es un problema de todos y todos contribuimos a ella: todos nos formamos y tenemos que
usar la actividad comun para educar y educarnos y sin ella no es posible hacerlo. Sin la
actividad comun no hay educacién, no hay interaccién y no hay paso del conocimiento
a la accion. Esto es asi, porque la actividad comun interna de cualquier humano que se
educa implica pensar, sentir afectivamente (tener sentimientos), querer de voluntad
objetos o sujetos de cualquier condicién, operar (elegir-hacer cosas procesando medios
y fines), proyectar (decidir-actuar sobre la realidad interna y externa orientandose) y
crear (construir algo desde algo, no desde la nada, simbolizando la notacién de signos:
darse cuenta de algo -notar- y darle significado -significar-, construyendo simbolos de
nuestra cultura). A su vez, la actividad comln externa (juego, trabajo, estudio,
exploracion, intervencion y relacion) usa la actividad comun interna en cada acto. Y de
este modo puede decirse que la actividad comun es, a la vez, principio-eje directriz de
la educacion y principio vertebrador de la intervencion. Usamos la actividad comdn de
manera controlada para lograr actividad educada y educar la actividad. Por medio de
la actividad comun logramos conocimientos, destrezas-habilidades, actitudes y habitos
relativos a las finalidades de la educacion y a los valores guia derivados de las mismas.
Aplicamos los principios de educacion y de intervencion por medio de la actividad
comin interna y externa en cada situacion, seglin corresponda. Con mentalidad
pedagdgica especifica y mirada pedagdgica especializada, enfocamos los elementos
estructurales de la intervencion desde la actividad comun. Sin la actividad comun interna
es imposible educar y gracias a ella hay interaccion, pues solo por medio de la actividad
comun, en la relacion educativa, logramos la concordancia entre sentimientos y valores
educativos que es necesaria para pasar del conocimiento a la accién en cada ejecucion.
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Atendiendo a los rasgos de caracter derivados de la actividad comun interna y
externa y de los de sentido pedagdgico que determinan y cualifican el significado de
educacion, se infieren las finalidades intrinsecas (autoctonas, nacidas del conocimiento
de los rasgos internos del significado de educacién). A estas finalidades las
denominamaos, con rigor légico, metas pedagdgicas. Las finalidades intrinsecas son las
que se deciden dentro del sistema ‘educacion’ y su contenido es conocimiento de la
educacion. La validez de sus enunciados no procede sin mas de su caracter social y
moralmente deseable, o de su validez en un area cultural, sino de las pruebas especificas
del conocimiento del &mbito educacion, es decir, a partir del significado que se les
atribuye a los enunciados desde el sistema conceptual sobre educacion elaborado con el
conocimiento de la educacién. Son decisiones técnicas (realizadas dentro de un ambito
especifico, el de educacién) con fundamento en el conocimiento de la educacion para
elaborar reglas y normas dentro del propio &mbito de conocimiento (Tourifian, 2017a).
Las metas pedagdgicas, fundadas en el conocimiento de la educacion, obedecen a criterio
I6gico de derivacién desde los rasgos de caracter y sentido inherentes al significado de
educacion. Las metas pedag6gicas vinculadas con los rasgos de caracter derivados de la
actividad comun interna que se integran en el significado de educar son: sabiduria,
felicidad, determinacion, libertad, autonomia, salud fisica y mental. Las metas
pedagdgicas vinculadas con los rasgos de caracter derivados de la actividad comdn
externa que se integran en el significado de educar son: Diversién, Consecucién de
resultados, Dominio del objeto de estudio, Busqueda de conocimiento, Realizar acciones
y Colaborar. Las metas pedagégicas vinculadas con los rasgos de sentido derivados de
relacion entre el yo, el otro y lo otro en cada interaccién que se integran en el significado
de educar son: convivencia, perfeccionamiento, instruccién y formacion. Y todo ello
queda reflejado en los dos cuadros siguientes, referidos a la relacién entre rasgos
definitorios, caracter, sentido, principios y finalidades.

Asumimos, por tanto, en este libro, que educar es, en tanto que actividad, una
actividad especificada; no es cualquier actividad, si bien cualquier actividad puede ser
transformada en una actividad educativa, si conseguimos que cumpla los criterios uso
comun, de finalidad y de significado real. La actividad educativa, para serlo, requiere el
cumplimiento de las condiciones de caracter de la educacion derivadas de la actividad
comun interna (axiolégico, personal, patrimonial, integral, gnoseol6gico y espiritual),
los rasgos de caracter vinculados a la actividad com(n externa que se ejerza (ludico,
constructivo, edificador, indagatorio, elaborador y relacionador) y las condiciones de
sentido de la educacion (territorial, duradera, de diversidad cultural y especificamente
formativa), asi como los criterios de uso y finalidad.

oo
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Cuadro. Relacioén entre rasgos definitorios reales de caracter de la educacion
derivados de actividad comun interna y de sentido de educacion y principios

de educacion y finalidades intrinsecas

Rasgos definitorios reales de

caréacter (Activ Com Intern) y

Principios de
educacion

Finalidades intrinsecas
Metas pedagogicas para

sentido de educacion la vida digna
v v v
. . - s SABIDURIA
Caractqr_gnoseolg.glco > Co_mprenglpn cog_r_ntlva —> (integracion personal y
(actividad com: (integracidn cognitivo- :
Interna: pensar) comprensiva) coherente de lo sabido)
Carécter integral <«—» | Expresion afectiva «—p FELICIDAD
(actividad comln interna: positiva dimensional (satisfaccion de vida interior
sentir afectivamente) (integracion afectivo- y exterior)
expresiva de positividad) 3
DETERMINACION
Carécter personal <« Autenticidad <—>{ (compromiso original con las
(actividad comtn (compromiso original exigencias de Deber, Norma y
Interna: querer) autéctono) Regla)
. Lo . LIBERTAD
(acidas cominmora: | €] e o [**|  (responabildad e tomar
; decisiones y realizarlas)
elegir hacer u operar) coherente)
AUTONOMIA
Caracter patrimonial | Individualizacién ~ [«—| (control patrimonial de su
(actividad comUninterna: (sentido de vida idoneo condicién humana individual,
decidir actuar o proyectar) identitario) social, histérica y de especie)
Interpretacion creativa SALUD
Carécter espiritual <> de simbolos <> (mente dispuesta para
(actividad comin (integracion creativo- adaptacion, asimilacion
Interna: crear) interpretativa de simbolos) y acomodacion de la
condicién humana al
Sentido territorial mundo simbolizado)
(categoria cualificadora: | q—p Socializacion
espacio) territorializada > CONVIVENCIA
Sentido duradero
(categorfa cualificadora: | «—| Progresividad en el
tiempo) perfeccionamiento <—>| PERFECCIONAMIENTO
Sentido cultural Diversidad
(categoria cualificadora: <«—> y Diferenciacién <> INSTRUCCION
género)
Sentido formativo Interés de formacion FORMACION
(categoria cualificadora: (en el contenido de las —
diferencia especifica) areas de experiencia
cultural)

Fuente: Tourifian y Olveira, 2021, p. 241.

Elaboracion propia.
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Cuadro. Relacién entre rasgos definitorios reales de caracter de la
educacién derivados de actividad comUn externa y principios de educacion
y finalidades intrinsecas

Rasgos definitorios reales PP Finalidades intrinsecas
de caracter (Actividad Pr:an|p|c_)§ de Metas pegiagégicas para
Comun externa) eaucacion la vida digna

. ! v

Caracter ludico

actividad comin externa: Participacion +—> DIVERSION
Juego
Car_él_cter colnstruct?vo PN Rendimiento < CONSECUCION DE
actividad comun externa: RESULTADOS
Trabajo
Caracter edificador |« Organizacion «—> DOMINIO DEL
actividad comin externa: OBJETO DE ESTUDIO
Estudio
Carécter indagatorio o BUSQUEDA DE
actividad comiin externa: Curiosidad +——>

A CONOCIMIENTO
Exploracion

Caracter elaborador

actividad comin externa: Implicacion < REALIZAR
w un externa. ACCIONES
Intervencion
Caracter relacionador | Interaccion < COLABORAR

actividad comin externa:
Relacion

| | l

Pedagogia mesoaxioldgica
Ambito de educacién-Arquitectura curricular-Disefio educativo-
Intervencion pedagdgica-Relacion educativa
Actividad comUn externa que esta conectada conceptualmente con su
finalidad y utiliza la actividad comun interna en cada accion

Fuente: Tourifian y Olveira, 2021, p. 242. Elaboracién propia.
1.6. La Pedagogia es de perspectiva mesoaxioldgica

Para mi, la pregunta por la educacidn tiene una respuesta directa en Pedagogia.
Nos educamos porque tenemos actividad comin y podemos actuar interviniendo desde
los elementos estructurales de la intervencion. Todas las personas realizamos actividad
comun interna: pensamos, sentimos, queremos, elegimos obrar, decidimos proyectos y
creamos -no de la nada, pero creamos-; todos realizamos actividad comun externa
(jugamos, estudiamos, trabajamos, exploramos, intervenimos y relacionamos); todos
realizamos esa actividad en un marco territorial, duradero, cultural y formativo y todos
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mejoramos esa actividad en la interaccion, para hacernos cada vez mejores agentes
actores y autores de nuestros proyectos.

Todas eso lo hacemos, en determinados casos y bajo condiciones especificas,
para educar, porque, cualquier tipo de influencia no es educacion, pero cualquier tipo de
influencia puede ser transformado en una influencia educativa. El reto de la Pedagogia es
transformar la informacion en conocimiento y el conocimiento en educacién, ajustando
lo que se hace al significado de educar. Tenemos que valorar como educativo cada medio
utilizado en la interaccion. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan y
cualifican el significado de educacién frente a cualquier otra forma de interaccién. Y
tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accién, porque no basta con
conocer para actuar. Ese es el reto de la Pedagogia que yo he definido como reto de la
perspectiva mesoaxioldgica.

Por medio de la pedagogia general valoramos como educativo cada medio
utilizado en la interaccion, ajustandolo al significado de educar, hacemos meso-axio-logia
(medio-valor-comprension). En perspectiva mesoaxioldgica, transformamos informacion
en conocimiento y este conocimiento en educacion. Esto exige entender la relacién que
hay entre el conocimiento de la educacién y el concepto de educacion, a fin de adquirir
competencia para construir el ambito de educacion, hacer el disefio educativo y generar
la intervencion, de manera que la funcién de educar sea vista también como competencia
técnica que se ejerce en cada caso con mentalidad pedagégica especifica y con mirada
pedagdgica especializada. Asi, para nosotros, la Pedagogia, como disciplina con
autonomia funcional, es conocimiento de la educacién que valora como educativo cada
medio que utiliza. Y esa perspectiva mesoaxiol6gica de la Pedagogia se resume,
conceptualmente hablando, en los siguientes postulados, que tienen Registro de la
propiedad intelectual, con nimero de asiento 03/2022/661 y efectos de 25 mayo de 2022:

1. Conocer, ensefiar y educar tienen distinto significado. El conocimiento de
dreas culturales no es el conocimiento de la educacion; este es un
conocimiento especifico y especializado. Educamos CON las areas
culturales. EI conocimiento de la educacion fundamenta el nexo entre
mentalidad pedag6gica especifica, mirada pedagdgica especializada y accién
educativa concreta controlada y programada para formar la condicion
individual, social, histdrica y de especie de cada educando

2. El concepto de educacion es la clave en Pedagogia. Transformamos
informacidén en conocimiento y conocimiento en educacion, ajustandonos al
significado de educacién y utilizando en la interaccion la actividad comdn del
educando sin la cual es imposible educar. La concordancia entre valores
educativos y sentimientos que nos producen es buscada en cada actuacién
para lograr el paso del conocimiento a la accién

3. La funcion pedagbgica es técnica, no politica, aunque la educacion sea un
asunto de interés politico; la decisién en Pedagogia, que es conocimiento de
la educacion, es tecnoaxiolégica y mesoaxiolégica. Es tecnoaxiol6gica,
porque comprende la educacion valorandola como decision técnica, de fines
y medios con fundamento en el conocimiento verdadero del &mbito en el que
se elige y actia (el &mbito ‘educacion’). Es mesoaxioldgica, porque
comprende cada medio valorandolo como educativo
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4. En pedagogia, en perspectiva mesoaxiolégica, construimos ambitos de
educacién, hacemos el disefio educativo pertinente y generamos la
intervencién pedagdgica, atendiendo a principios de educacién y a principios
de intervencion que se justifican con el conocimiento de la educacién desde
principios de metodologia e investigacién. Vamos del método al modelo a
través del programa en cada intervencion

5. La actividad comln es el principio eje directriz de la educacién y de la
intervencion. Sin la actividad comudn no es posible educar y sin la actividad
comun no hay interaccion. Usamos la actividad comuln de manera controlada
para lograr actividad educada y educar la actividad con mentalidad
pedagdgica especifica y mirada pedagdgica especializada, enfocando los
elementos estructurales de la intervencion desde la actividad comun, porque
sin la actividad comdn es imposible educar y gracias a ella se hace posible
que el educando sea agente actor y cada vez mejor agente autor de su propios
proyectos y actos.

En Pedagogia tiene sentido afirmar que hay que generar hechos y decisiones
pedagbgicas con sentido profesional en las funciones pedagégicas y que hay que
fundamentar pautas de explicacién, comprension y transformacion de la intervencion
desde principios metodoldgicos de investigacion y desde principios de investigacion
pedagbgica, para construir principios de educacidon y principios de intervencion
pedagdgica, atendiendo al caracter y al sentido de la educacion, en un caso, y a los
elementos estructurales de la intervencion, en otro, de manera que estemos en condiciones
de fundamentar, con mentalidad pedagdgica especifica y con mirada pedagégica
especializada, una accion educativa concreta y programada para controlar la intervencién
pedagégica. Con todos esos mimbres construimos ambitos de educacion, hacemos el
disefio educativo pertinente y generamos la intervencién pedagogica derivada:

e Accion educativa concreta (mentalidad pedagdgica): QUE hacemos

e Accion educativa controlada (mirada pedagdgica): POR QUE lo
hacemos

e Accion educativa programada (relacion educativa): COMO lo hacemos

e Medios internos y externos (Funcion pedagdgica): CON QUE lo
hacemos

« Disefio educativo (Intervencion pedagogica): PARA QUE lo hacemos

e Pedagogo (Gestionar y Programar) CUANDO y DONDE lo hacemos
(construir el ambito de educacion, hacer el disefio educativo pertinente
y generar la intervencién pedagégica adecuada).

En 1987 la editorial Anaya publico el libro Teoria de la educacion. la educacion
como objeto de conocimiento (J. M. Tourifidn, 1987a). La tesis fundamental de ese libro
s que conocer, ensefiar y educar son conceptos diferentes con significacién intrinseca al
ambito que les es propio y no es suficiente tratar de resolver la capacidad de resolucién
de problemas de educar, reduciendo y subsumiendo su significado en el propio de otros
términos, como conocer, 0 ensefiar, 0 aprender, 0 comunicar, o convivir, o cuidar. Cada
uno de ellos tiene significacion intrinseca y debe ser analizado en sus propios rasgos
internos. Desde esa tesis hemos ido fundamentando la autonomia funcional de la

wo



XLIl| José MANUEL TOURINAN

Pedagogia como disciplina, y la diferencia entre la légica de saber y conocer (en su
sentido amplio de sé qué, sé como y sé hacer), no subsume la l6gica de hacer saber a otro
(que se corresponde basicamente con saber ensefiar) y ni la l6gica de ensefiar subsume y
resuelve la l6gica de educar (que se ajusta a criterios de significado del término y permite
entender que hay ensefianzas que no educan).

Desde esa perspectiva de valorar cada medio que se utilice en la interaccion
como educativo, se sigue que el término conocimiento de la educacion adquiere
significado y contenido propio frente al término conocimiento de &reas culturales,
conocimiento de ensefiar, conocimiento de cuidar, etcétera.

Y, si eso es asi, puede afirmarse que el conocimiento pedagégico de la
educacion, no se resuelve limitandolo al conocimiento pedagdgico de la ensefianza, que
es el objeto propio de la didactica general y de las didacticas especificas, que han abierto
una linea muy fecunda provechosa de investigacion pedagdgica desde la propuesta
paradigmatica de Shulman bajo los conceptos de “conocimiento de la materia que se
ensefia” (Content Knowledge-CK) y “conocimiento de la ensefianza de la materia”
(Pedagogical Content Knowledge-PCK). El profesional de la ensefianza ha adquirido y
mejorado su competencia técnica desde esa distincion, sin lugar a duda (Shulman, 19863,
1986b y 1987; Ashton, 1990; Yildirim, 2023; Schmidt, Misha et al., 2009; Perrenoud,
2008). Pero es un hecho que no basta con ensefiar para educar, porque los criterios que
definen educar no son solo los de ensefiar. Y tampoco basta con mejorar nuestro modo de
conocer, para educar, porque educar exige no solo conocer, sino también actuar. No se
resuelve la educacion plantedndola solo como una cuestion de didactica, general o
especifica, 0 como un problema de pedagogia cognitiva.

El conocimiento como objeto de educacion exige la investigacion de la
educacion, es decir, exige que la educacion se convierta en objeto de conocimiento, bien
como Didactica o bien como Pedagogia cognitiva, en determinados casos, pero, ademas
de responder a por qué se produjo un determinado acontecimiento educativo por medio
de la ensefianza y a cbmo mejorar nuestra capacidad cognitiva, hay que responder, no
solo a como se puede lograr un determinado acontecimiento educativo, sino también, a
coémo se justifica ese acontecimiento como acontecimiento educativo y esta es una
cuestion que sélo se responde desde el conocimiento que tenemos del concepto
educacion. Hay un conocimiento pedagogico propio de “educacion” que se construye
desde la Pedagogia. Esa es la pregunta desde la Pedagogia, no por mejorar nuestro modo
de conocer, ni por mejorar nuestro modo de ensefiar, sino la pregunta por la educacion
misma desde conceptos con significacion intrinseca (autoctonos) al ambito de
conocimiento ‘educacion’. Conocer un area cultural no es ensefiar, porque, es obvio que
las competencias que se requieren en cada caso son distintas y ensefiar no es educar,
porque con fundamento en el significado propio de esos términos podemos afirmar que
hay ensefianzas que no educan. La Pedagogia como disciplina ni se agota en la Did4ctica,
ni en la Pedagogia cognitiva. La Pedagogia transforma informacién en conocimiento y
este conocimiento lo transforma en educacion ajustandolo al significado de educar. Lo
propio de la Pedagogia es generar conocimiento que sirva para educar, de manera que es
su objetivo valorar como educativo cada medio utilizado en la intervencién. Y para ello
construye hechos y decisiones pedagogicas, que permiten explicar, interpretar y
transformar cualesquiera estado de cosas, acontecimientos y acciones en educacion,
construyendo ambitos de educacién, haciendo el disefio educativo pertinente y
generando la intervencién pedagogica derivada en cada accidn educativa concreta, cuya
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capacidad de integrar lo propio de la educacion queda resumida en el cuadro siguiente,
referido a la integracion de componentes de accion educativa concreta desde las
actividades comunes del educando.

Cuadro. Integracién de componentes de la accién educativa concreta
a partir de las actividades internas del educando

PENSAR: SENTIR: QUERER: OPERAR: PROYECTAR: CREAR:
relacionar relacionar relacionar relacionar relacionar relacionar
pen\gr?]Eeyn o valores y valores y valores y valores y valores y
i ' sentimientos obligaciones elecciones para decisiones creaciones,
vinculando para lograr . trui vinculando lo
ideas y I ¢ para generar construir y para construir fisicoy lo
creencias con vinculaciones compromiso responder del e mental para
expectativas positivas de original y sentido de individualizar lograr
y apegoy. voluntario de accion, el sentido de integracion
convicciones experiencia determinacion haciendo vida, haciendo simbolizante -
para lograr sentida de la hacia algo que posible la posible la creadora y
integracion emocion y queremos construccion de construccion construir
cognitiva del valor hacer procesos de metas cultura
4, 4. 2. 1. 3. 4.
Realizar Realizar COMPRO ELEGIR DECIDIR Realizar
(Comprender) (Expresar) METERSE (Interpretar)

Actividades comunes internas propias del educando (pensar, sentir, querer, operar, proyectar y crear)
Dimensiones generales de intervencion (inteligencia, afectividad, voluntad, operatividad, proyectividad y

creatividad) relativas a las actividades internas

talante, teson:

Competencia adecuada de
cada dimension (talento,

temple, trayectoria
personal y tono vital
creador)

-tenacidad,

Capacidad especifica de cada dimension
(racionalidad, sentimentalidad, volitividad,
intencionalidad, moralidad, empatividad)

Disposicion basica de cada
dimension (juicio-criterio,
templanza-compasion, fortaleza,
prudencia, justicia-conciencia,
consciencia-notacion)

Actividades comunes externas del educando (juego, trabajo, estudio, intervencion, exploracion y relacion) en las
que utilizamos, dimensiones, competencias, capacidades, disposiciones v actividades internas

Medios internos, recursos ajustados a las
finalidades desde las actividades del educando

Medios externos, recursos ajustados a las
finalidades desde las actividades del educando

Habitos intelectuales, afectivos, volitivos, operativos, proyectivos, creadores

Finalidades de la educacion y valores guia derivados para la vida digna

RELACION EDUCATIVA PARA EL LOGRO DE EDUCACION:

realizar el significado de la educacion en cualquier &mbito educativo, desarrollando las dimensiones
generales de intervencion y las competencias adecuadas, las capacidades especificas y las disposiciones
basicas de cada educando para el logro de conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos
relativos a las finalidades de la educacién y a los valores guia derivados de las mismas en cada actividad
interna (pensar, sentir afectivamente, querer, elegir-hacer (operar), decidir-actuar (proyectar) y crear
(construir simbolizando) y externa (juego, trabajo, estudio, exploracion, intervencion y relacién) del
educando, utilizando para ello los medios internos y externos convenientes a cada actividad.

Creacion de Ambitos de educacion
Niveles escolares
Desarrollo de Arquitectura curricular para la orientacién formativa temporal de la
condicién humana individual, social, histérica y de especie
Elaboracion de Recursos, técnicas y procedimientos aplicados a las estrategias de
mejora de las actividades internas y externas
Accion educativa concreta, controlada y programada

Fuente: Tourifian, 2016, p. 685. Elaboracion propia.
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Parami, lacomplejidad del objeto de conocimiento ‘educacién’ nace de la propia
diversidad de la actividad del hombre en la accion educativa, tanto que hablemos de las
competencias adecuadas para educar (talento, talante, tesén, temple, trayectoria personal
y tono vital creador), como si hablamos, en relacion con la educacion, de actividad comin
(actividad estado y capacidad) interna y externa y de actividad especificada (actividad-
tarea con finalidad). Esto es asi, como ya hemos dicho, porque, cuando educamos,
buscamos siempre competencia para elegir, obligarse, decidir y sentir valores realizados
y realizables como educativos y todo ello exige integracion cognitiva e integracion
creativa, para pasar del conocimiento a la accion. Se exige integracion cognitiva, porque
en cada accién hay que relacionar ideas y creencias con las expectativas y convicciones,
utilizando las formas de pensar para articular valores pensados y valores creidos con la
realidad por medio del conocimiento y la racionalidad. Se exige integracion creativa,
porque en cada accion hay que articular valor y creaciones, interpretando los signos para
construir cultura simbolizando; la integracion creativa es forma de relacion creadora entre
el yo, el otro y lo otro y consecuencia emergente de la vinculacién humana entre lo fisico
y lo mental en el cerebro que hace posible crear cultura y simbolos para notar y significar
la realidad y dar respuesta desde nuestros proyectos a la condicién humana individual,
social, historica y de especie.

Para todo eso, en la educacidn, unas veces nos centramos en la inteligencia, otras
en los sentimientos, otras en la voluntad, otras en la intencionalidad, otras en la moralidad
y otras en la sensibilidad espiritual creadora, de manera que se haga efectiva la generacion
de simbolos propios de la cultura humana. Y, por supuesto, para todo ello usamos
recursos, y €sos recursos son, en muchas ocasiones, los contenidos de las areas de
experiencia, pero, en tal caso, distinguiendo entre saber historia, ensefiar historia y educar
con la historia, por ejemplo.

Elegir, comprometerse, decidir y realizar los valores son cuestiones de
investigacion que deben ser abordadas desde la exigencia logica de la complejidad
objetual de ‘educacién’. Y esto implica asumir los retos epistemoldgicos de la
investigacion pedagdgica que hemos resumido en este trabajo en el cuadro siguiente
referido a la convergencia epistemoldgica de retos de investigacion, cuyas
denominaciones son:

e Laarmonia de explicacion y comprension, porque en la accion educativa se
crea una relacion entre hecho, valor y eleccion (caracter axiolégico de los
hechos y condicidn factica del valor en la relacion fines y medios): elegir

e Laintegracion de lo factico y lo normativo, porque en la accién educativa se
crea una relacién entre hecho, valor y obligacién (deber simple, deber urgente
y deber fundamental): comprometerse

e La conjuncién de lo nomotético y lo idiografico, porque en la accion
educativa se crea una relacién entre hecho, valor y decision (decision técnica,
ética, moral y politica): decidir

e Laconcordancia de valores y sentimientos, porque en la accién educativa se
crea una relacion de apego o dependencia entre valor y sentimiento de manera
qgue hablamos de experiencia sentida del valor, cuando creamos algo o
pensamos algo, para realizarlo, pasando del conocimiento a la accion
(ejecutando mediante la accion lo comprendido e interpretado, expresandolo:
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integracion cognitivo-comprensiva, creativo-interpretativa y afectivo-

expresiva).

Cuadro: Convergencia epistemolégica de Retos de investigacion
derivados de la actividad comun interna en educacion

PENSAR: SENTIR: QUERER: OPERAR: PROYECTAR: CREAR:
Relacion Relacionar Relacionar Relacionar Relacionar Relacionar
valoresy valoresy valores y valores y valores y valoresy

pensamientos, sentimientos obligaciones elecciones decisiones para creaciones,
vinculando para lograr para generar para construir e vinculando lo
ideasy vinculaciones compromiso construir y individualizar fisicoy lo
creencias con positivas de original y responder el sentido de mental para
expectativas y apego voluntario del sentido vida lograr
convicciones EXPRESAR 2. COMPRO de accion 3. DECIDIR integracion
para lograr METERSE 1. ELEGIR simbolizante
integracion creadora
cognitiva INTERPRETAR
COMPREN 4. REALIZAR ¢
DER

!

PEDAGOGIA TECNOAXIOLOGICA: combina intervencion de agentes para la toma de decisiones
técnicas, educacion en valores y area de experiencia con la que se interviene

PEDAGOGIA MESOAXIOLOGICA (mediada, relativa al medio o &mbito de educacién que se
construye): dominio de la decision técnica y del area de experiencia en la que se interviene, para
el logro de la educacidn a través de la accion educativa programada: construccion de ambitos de
educacion

PEDAGOGIA MESOAXIOLOGICA (mediada, relativa a los instrumentos y medios de accién):
dominio de los medios internos y externos que condicionan la accién educativa en cada ambito:
construccion de recursos, técnicas y procedimientos de educacion.

v

CONVERGENCIA EPISTEMOLOGICA DE RETOS:

1.- Armonia de explicacién y comprension (Hecho-Valor-Eleccion):
ELEGIR procesos de medios-fines con sentido de accidn coherente respecto de los
grados de libertad del deber simple, urgente y fundamental, del caracter axiolégico de los
hechos y de la condicidn féactica del valor

2.- Integracion de lo factico y lo normativo (Hecho-Valor-Obligacion):
COMPROMETERSE de voluntad a cumplir con la regla (cémo hacer), la norma (qué
debo hacer) y sus grados de libertad

3.- Conjuncion de lo nomotético y lo idiografico (Hecho-Valor-Decision):
DECIDIR proyectos con sentido de vida idoneo e identitario en cada decision técnica,
politica, ética, moral, etcétera (en cada una de las dimensiones de la libertad)

4.- Concordancia de valores y sentimientos (Hecho-Valor-Realizacion):
REALIZAR el paso del conocimiento a la accion, ejecutando mediante la accion lo
comprendido e interpretado, expresandolo, es decir, haciendo en cada ejecucion la
integracion cognitiva, creativa y afectiva (comprender, interpretar y expresar)

Fuente: Tourifian, 2016a, p. 235. Elaboracion propia.
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El reto de la Pedagogia es transformar la informacidn en conocimiento y el
conocimiento en educacidn. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan vy
cualifican el significado de educacién frente a cualquier otra forma de interaccion. Y
tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accién, porque no basta con
conocer para actuar.

Principios de educacidn y principios de intervencién pedagdgica no son lo mismo. Los
principios de intervencion derivan de los elementos estructurales de la intervencion. Los
principios de educacion derivan del caracter y del sentido inherentes al significado de
‘educacion’.  El cardcter propio del significado de ‘educacidon’ proviene de la
complejidad objetual de ‘educacion’ y la complejidad objetual, que nace de la propia
diversidad de la actividad del hombre en la accidn educativa, puede sistematizarse desde
los ejes que determinan los rasgos de caracter de la educacién. El sentido inherente al
significado de ‘educacién’ proviene de la vinculacién entre el yo, el otro y lo otro en
cada acto educativo. El sentido de la educacién cualifica el significado, atendiendo a
categorias conceptuales de espacio, tiempo, género y diferencia especifica. Desde la
perspectiva del caracter y sentido, se dice que toda accidn educativa es, atendiendo a la
actividad comun interna, de caracter axioldgico, personal, patrimonial, integral,
gnoseoldgico y espiritual y, atendiendo a la actividad comiUn externa, es de caracter
ludico, constructivo, edificador, indagatorio, elaborador vy relacionador y, al mismo
tiempo, atendiendo a los rasgos de sentido, la educacidon es de sentido territorial,
durable, cultural y formativo. Justamente porque se puede desarrollar un sistema
conceptual en educacién basado en su definicion real, la Pedagogia desarrolla
principios de educacién, ajustados a los rasgos de cardcter y sentido de educacidn, y
principios de intervencidn, ajustados a los elementos estructurales de la intervencion.
Ambos principios tienen su lugar propio en la realizacién de la acciéon educativa
concreta, controlada y programada. Los principios de educacién fundamentan las
finalidades educativas. Los principios de intervencion fundamentan la accion.

El objetivo, cuando se analiza la metodologia, es establecer un esquema de interpretacién
que nos permita, con criterio légico y fundamento epistemoldgico, comprender las
garantias de credibilidad vias de acreditacién tiene el conocimiento que alcanzamos. Lo que
interesa especialmente es entender la propia transformacion de la metodologia como
instrumento de creacion de conocimiento de la educacion y su progresiva adecuacion al
ambito que estudia y como se justifica que ésa es la investigacion que debe hacerse del
objeto de conocimiento ‘educacion’, para que se puedan generar principios de educacion y
de intervencién pedagogica, que es a donde se tiene que llegar con la investigacion
pedagdgica.

Lo sepamos o no, toda la educacion depende de nuestra actividad comuin que debe ser
determinada hacia la finalidad educativa. Con esa intencién construimos ambitos de
educacion e integramos las finalidades dentro de la orientacién formativa temporal para la
condicion humana individual, social, histérica y de especie. Toda la arquitectura curricular
estd pensada para desarrollar, desde la actividad y con los elementos estructurales de la
intervencién, competencias adecuadas, capacidades especificas, disposiciones basicas,
conocimientos, destrezas, actitudes y habitos fundamentales que nos capacitan para ser
agentes -actores y autores- de nuestros propios proyectos. Y todo esto es lo que constituye
la Pedagogia General.
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